FVU-lgesning

En undersggelse af forudsaetninger hos og krauv til
kursister med dansk som andetsprog

Louise Zinck Winther

Kgbenhavnerstudier i tosprogethed bind 65
Kgbenhavns Universitet
Humanistisk Fakultet
Kgbenhavn 2011



Copyright 2011: Louise Zinck Winther

FVU-LAESNING — EN UNDERS@GELSE AF FORUDSATNINGER
HOS OG KRAV TIL KURSISTER MED DANSK SOM
ANDETSPROG

Kgbenhavnerstudier i tosprogethed bind 65
ISBN: 978-87-91621-83-3

ISSN: 0901-9731

Omslag: Michael Schglardt

Oprindelig trykt hos: Rgde Hane

Kgbenhavnerstudier i tosprogethed er en fagfaellebedgmt skriftserie,
som udgives af Kgbenhavns Universitets Humanistiske Fakultet.

Redaktion:

Juni Soderberg Arnfast, Afdelingen for Dansk som Andetsprog,
Kgbenhavns Universitet

Anne Holmen, Center for Internationalisering og Parallelsproglighed,
Kgbenhavns Universitet

Jakob Steensig, Afdelingen for Lingvistik, Aarhus Universitet

J. Normann Jagrgensen, Afdelingen for Dansk som Andetsprog,
Kgbenhavns Universitet

Redaktion af dette bind: Rosalia Fenger

Tak til:

Denne udgivelse af Kgbenhavnerstudier i tosprogethed er et resultat af
min specialeafhandling ved audiologopadistudiet pd Kgbenhavns
Universitet. Jeg skylder i denne forbindelse en tak til Anette Hagel-
Sgrensen for god og kompetent vejledning gennem min
specialeskrivning, og fordi hun har veeret til stor hjeelp og inspiration
for mig gennem sin interesse for emnet og viden herom. Jeg vil ogsa
gerne takke de kursister, som deltog i undersggelsen samt mine nu
tidligere kolleger pa VUF for stette i forbindelse med indsamling af
data. Sidst men ikke mindst vil jeg takke Kgbenhavnerstudier i
tosprogethed for muligheden for at f& denne afhandling udgivet.

Denne e-bog er en genudgivelse af et vaerk, der tidligere er udgivet i
trykt format i serien Kgbenhavnerstudier i tosprogethed.

Genudgivelsen er en del af et starre projekt, der har til formal at gare
en raekke tidligere udgivelser i Kgbenhavnerstudier i tosprogethed og
Studier i Parallelsproglighed gratis tilgeengelige pa internettet.

Projektet er pabegyndt i forbindelse med, at Kgbenhavnerstudier i
tosprogethed og Studier i Parallelsproglighed er gaet over til
hovedsageligt at udgive gratis e-bager.



INDHOLD

1. INDLEDNING ...ttt 7
2. LAESNING ... e et e e e e e e e e e 11
BB S PIIOCES SO ..ottt et e ettt e e e e e 11
Afkodning 0g fOrStAEISE.........c.ccivveievie e 12
ATKOANING . 12
FOISEABISE ...ttt ettt ere 15
Aktivering af forhdndsviden ............ccoeovvveeeeicie e 15
Kendskab til teksttyper og genrer ..........cmeeeeeeeeeeeeeenene..... 16
Dannelse af INTEIENS .........oocuviiiieee e 16
MetaKOgNItION ..ot 17
SProgfOrStABISE ....ovviviiiiieiiee et e ettt 17
BaggrundsViden .............uevviiiiiiiiiiiiiieeeeee e e eeeeeeeeeeeeeae 19
(= 1Y Y o1 PP PUPP PR 20
3. TEKSTANALYSE ..ot 22
Det pragmatiSKe NIVEAU .............uvveeeei e e e eeeeeeiiiiiieeeeeeee e 22
Sproghandlinger...........oooooiiiii i 23
Genrer 0g tEKSTLYPET ..ocooiiiiiiiieeee e 24
DISKUISEY ... 25
Det semantiske NIVeAU ..........cccooiiiiiiiceeeeeeeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 25
MAKIONMIVEAU ....eeiiieiiiiiiiiiieeie et a e e e e e e eneeees 26
KONBEIENS ...t s 26
MIKIONIVEAU. ... e 27
KONBESION ... 27
Det leksikalSke NIVEAU ............eevieiiiiicceeeeee e 29
Metaforer og idiomatiske bindinger ........cocceeeeeeeieeeeeennen. 29
LYArette Ord ......ooeeeeiiiiiiiee e 30
Det syntaktiske NiVeaU..............ooeeeiicceeeeeeccccceee e 31
SRININGSSKEMA ...t 31
Trappediagram ..........c.uvveeiiiiieiiiiirreeen e 32
Syntaktiske StrUKIUFEr .......cccooeeiiiei i eeeeee s 33
SaetnNiNgSaflFSEre .......ccooiiii e 33
NominalnelNder..........vvviiiiiiii e 34
PASSIV it 34
SatNINGSIEENGAE ... 35
LI ettt —————————————rtaa e e e rraen 37

3



4. TESTNING ...coiiiiieieeieee s 39

Validitet og palidelighed.............ccoiimeeceeeiieece e 39
AULENTICITET ..o e 40
Multiple ChOICE ........oiiiiiiiiiiiii e 41
ClOZE it 42.
(@015 1 211 oo 43
5. METODE ...ttt ettt e e e e e e e e e e e e e annnes 45
FVU e 5.4
ClOZE-ESES e 47
TS 1] (T O 8.4
FremgangSmMAdE ..........cocueeiuieeiuee i eeeeemete e et eeeetee e e saeeeree s 49
6. ANALYSE AF TEKSTER PATRIN2 OG 4......ooveeeeeveeee 51
Analyse af tekSten PA TN 2 .......ccvvevvveeeeeee e, 51
Det pragmatiske NIVEAU ..............ueueemmmmmmmneeeeeeeeeieieeeeeeieeenene, 51
BaggrundsViden ..........couieiiiiiiiiieie e 53
Det semantiSKe NIVEAU ...........oocuvviiiiceeee e 54
(0] T T €= o 54
KONBESION ... 56
LI ettt ettt e e e e e reaan 57
Det leksikalSke NIVEAU ............evviiiiiiiceceeee e 58
[ 1Y/ 0] o T | 0 T= o 1 58
Lydrette ord .....coooeeieeeeeeee e 58
1] = 0 = 59
Idiomatiske biNdINQEr ...........uuviviiiiiiimmeemcceceee e 59
Det syntaktiske NiVeaU ...........coooee e 60
FOMTRITET s 60
Underordnede ledsaetninger ................. o vevvvevvvnnnnnnnnnnnn 61
PaASSIV ... 62
Udeladelse af subjekter.........ccoooioiiiiccme e, 63
(@015 g 0111 0o 63
Analyse af tekSten PA TN 4 ........c.oeovveeceeeeeee e, 64
Det pragmatiske NIVEAU ..............ueeeemmmmmmmneeeeeeeeeiieeeeeeeeeeeenne 64
Baggrundsviden .............eeuuieiiiiiiiiiiieeeeee e 66
Det semantiSKe NIVEAU ...........oocuviviiiceeee e 67
KONBEIENS ...t 67
KONBESION ... 68



Det leksikalSke NIVEAU ...........cuvviiiiiiiiieeee e 70
[ 1Y/ 0] o 1T | 0 T= o 1 70
LYArette Ord .......oooeeiiiiiiee e 71
Metaforer og idiomatiske bindinger ........cccceeeeeeeieeeeeenn. 71
Det syntaktiske NiVeau ...........cooooeeeiieceeeeeie e 72
FOrfelter ... 72
Underordnede 1edSaetninger................e e eeeeeeeeeeeeeeneeennns 12
Nominalhelheder..............uuuieeeeeeeeee 73
Seetningsaflgsere ... 74
Udeladelse af SUbJeKEer............uuueiiit e, 75
(@015 0 0111 0o 75
7. ANALYSE AF SP@RGSMAL TIL LAESEFORSTAELSE PA
TRIN 2.t re e e e e e e e s e e e e e e e e e ennnnees 76
8. ANALYSE AF SP@RGSMAL TIL LAESEFORSTAELSE PA
TRIN 4 ot 81
9. ANALYSE AF CLOZE-TESTS ...ootitiiiiieiiiimmmm e e 86
Analyse af besvarelser af cloze-testen "Matte éyfga hus og
FOLEEI™ TFIN 2 1ot et e e e e 86
Analyse af besvarelser af cloze-testen "ja ta&r@maerket barsel”
L] T PP UUPPPPPPTTN 89
Analyse af teksten "Prinsen pa ladcyKlen”....eo..ccoveecvveeneenne.. 91
Analyse af besvarelser af cloze-testen "Prinselaqdyklen” ...... 93
THIN 2 e 93
THIN et e et et e eeeeeeeeeeennnennnrennnnnnee 97
10. DISKUSSION ...t e 100
TEKSIEINE .. 100
TEStSPBIGSMA .....cveiiieie et et nneaneas 103
ClozZe-teSES oo 105
(@] 01511111 0T T 106
11. PERSPEKTIVERING ......ccooiiiiiiiieeee st 107
Samfundsmeessige betragtninger ..........oo e 107
Paedagogiske betragtninger...............uvceeeeeeervvvivininnniiiniinnnnnns 109
12. KONKLUSION ... e e e e e e e e 112
SLUTNOTER ... 114
LITTERATUR ..ottt 115
BILAG ...ttt e e 19






1. INDLEDNING

Leesning spiller en stor rolle i det moderne samfukidleese er en
made at skaffe sig viden pa, og da der hele titten forandringer i
vores livs- og arbejdsbetingelser, bl.a. som falfyden teknologiske
udvikling, sker der ogsa konstant eendringer i vdrelsov for viden.
Det er derfor af stor betydning, at vi er i stardat tilegne os ny
viden, og gode lsesefeerdigheder er en vigtig fortrdegefor at kunne
gore dette. OECDdefinerer laesefzaerdighed pé falgende made:

Leesefeerdighed er evnen til at forstd, bruge ogktfte over
skrevne tekster for at opna sine mal, at udviktevéilen og
sit potentiale og deltage i samfundet (Maagerg &nbssen
2009, 17).

Ud fra denne definition bliver det tydeligt, at gotbesefeerdigheder
ikke kun er en forudseetning for, at det enkelteviddpersonligt kan
udvikle sig og udvide sin viden, men ogsa en fosetthing for dennes
deltagelse i samfundet. Gode leesefeerdigheder keor deetragtes
som en nggle til samfundet, en mulighed for derekakil at deltage
aktivt bade i forhold til arbejde, uddannelse aitjdr Set i et starre
perspektiv handler lsesning derfor om muligheden dorfale et
tilhgrsforhold til en hel kultur (Maagerg & Tgnnes2009).

Flere undersggelser har igennem de senere aravidgnskerne
er darlige leesere, nar de sammenlignes med leesandré lande.
Hvert tredje ar testes leesefeerdigheden blandt e&igé af OECD
gennem PISA-undersggelserne. Af PISA-undersggefsen2006
fremgar det, at Danmark placerer sig som nr. 15ati80 lande
(Egelund 2007, 11, 149). En anden undersggelstafmeaf SIALS i
2000 viser, at omkring 1,5 mio. danskere lzeser tpéiveau, som
ifolge OECD er utilstreekkeligt i forhold til de krader er til
leesefeerdighederne i samfundet i dag. Af de 1,5 iméw. 300.000
voksne sa store problemer med at laese, at de &at ged at fglge en
madopskrift eller at leese og forstd en avisartikel
(Undervisningsministeriet 2000a). Af denne grundder kommet
starre fokus pa danskernes leesefaerdigheder, agy fer politisk side
gjort forskellige tiltag. Et tiltag er den forbemutle
voksenundervisning (FVU), som blev vedtaget somi kv2000.



FVU er et tilbud til voksne, som gnsker at forbedteres
grundleeggende feerdigheder i laesning eller matematik
bekendtgarelsen af loven fra 2005 star:

Alle, der er fyldt 18 ar, og som har forudseetninfgerat falge
undervisningen med udbytte, har adgang til forbemed
voksenundervisning (Undervisningsministeriet 2000b)

| lovforslaget omkring forberedende voksenundeinigrira 2000 star
malgruppen for FVU i laesning beskrevet yderlig&er er tale om en
meget uensartet gruppe, bade hvad angar leesefautdighog
livssituation. Der er tale om bade beskeeftigededigke
uddannelsessggende, hjiemmegaende og pensionistdremMgar dog
af lovforslaget, at det er de kortuddannede vokssem er
hovedmalgruppen. Personer med dansk som andet$@oggsa
mulighed for at deltage i undervisningen. Om distse der fglgende:

For personer, der har dansk som andetsprog, eredet
forudseetning for at deltage i FVU, at de befindgr g et
dansksprogligt niveau, der mindst svarer til speodgenes
grundleeggende undervisning for voksne udleendinge
(Undervisningsministeriet 2000a).

Hovedmalgruppen for FVU er saledes ikke personet dansk som
andetsprog, dog har disse mulighed for at deltagedervisningen,
hvis blot de befinder sig pa et tilstraekkeligt depsogligt niveau.

Mit fokus er netop pa den gruppe af FVU-kursisssm har
dansk som andetsprog. Det er mit mal for afhandlingt undersgge,
om de krav, der stilles til kursisternes feerdighmeidelen for FVU-
systemet, er krav, som kursister med dansk somtgprdg kan leve
op til. Grundprincippet inden for det danske udddsessystem i dag
er en elevcentreret pesedagogik, dvs. en psedagogik wger
udgangspunkt i den enkelte elevs forudsaetningeinféto 2009). |
forbindelse med FVU er det interessant at undetsoge dette
grundprincip efterleves i forhold til kursister, sohar dansk som
andetsprog. Min beveeggrund for at ville undersagteder, at jeg selv
har foretaget FVU-undervisning, og at jeg i denmebihdelse
udelukkende har mgdt kursister med dansk som grdgtsFVU i
laesning synes dermed at tiltraeekke mange kursisézt dansk som
andetsprog, og jeg er nysgerrig efter at vide, &’En er velegnet
for denne gruppe, bade i forhold til niveauet paedkelte trin og i



forhold til den progression, der tilsigtes fra triil trin. Min
problemformulering lyder dermed saledes:

Hvad er forholdet mellem forudsaetningerne hos ktesimed dansk
som andetsprog og de krav og forventninger, der gigrgeeldende
inden for FVU i leesning?

Jeg vil som det fgrste undersgge dette ud fra alysmog diskussion
af tekster og spargsmal fra tests pa to af deRv&-trin. Jeg har
valgt en tekst fra en test pa trin 2 og en fra4rideg foretager sdledes
en analyse af leesbarheden og dermed sveerhedsgrdidse tekster
samt de spgrgsmal, som kursisterne forventes atekeware pa. Det
er dog vigtigt at huske pa, at leesbarhed ganskenen egenskab ved
en tekst, men samtidig ogsa er et relativt begialgpfattelsen af en
teksts sveerhedsgrad afhaenger af leeserens laesékedrdigksternes
svaerhedsgrad skal sdledes bedgmmes i forholdrék dmalgruppe.
Dette ger jeg bade ved at analysere kursisternevabaser af
spagrgsmalene, men til samme formal har jeg ogsdtkeeret tre
forskellige cloze-tests. Jeg har som det farstestkoaret en cloze-test
ud fra hver af de to tekster, som jeg foretagearmalyse af. Dette har
jeg gjort for at fa et billede af lzesbarheden istekne i forhold til
kursisternes feerdigheder. Derudover har jeg koesttien cloze-test
ud fra en tredje mere tilgaengelig tekst. Dette jegr gjort af to
arsager. Bade for at fa et tydeligere billede afrsistiernes
dansksproglige kompetencer og pa denne made feretagmere
ngjagtig vurdering af deres niveau, men ogsd for kahne
sammenligne det niveau, de to grupper af kursistéinder sig pa. Ud
fra alt dette er jeg i stand til bAde at danne etiopdtryk af teksternes
sveerhedsgrad sammenlignet med kursisternes feeddighmen pa
samme tid ogsa at undersgge den progression, semifraktrin 2 til
trin 4 bade i teksternes sveerhedsgrad og i kursesezerdigheder.

Afhandlingens opbygning

Farste del af afhandlingen bestar af en redegefetséen anvendte
teori. Jeg inddrager bade laeseteori samt andettparg og jeg
treekker dermed pa forskellige fagomraders teoridisen. Kap. 2
bestar af teori omkring leesning pa L1 og L2 og Bapm tekstanalyse
og leesbarhed. | kap. 4 redeger jeg for teori ongkii@stning af
leesefeerdigheder og sprogfeerdigheder. Efter deiteatenit falger et
metodeafsnit i kap. 5, hvor jeg fremleegger en beslee af de



komponenter, som min undersggelse bestar af, samvervejelser,
jeg har gjort mig omkring disse. Herefter fglgd@p. 6 min analyse
af de to tekster pa hhv. trin 2 og 4: "Matte fly@ta hus og rotter” og
"Ja tak til gremaerket barsel’. Kap. 7 og 8 bestaera analyse af
spargsmalene til de to tekster samt kursisternesabelse af disse
spgrgsmal, og kap. 9 bestar af en analyse af kemsés besvarelser af
cloze-testene. Efter analysen falger et afsnit p. ka0, hvor jeg
sammenfatter og diskuterer resultaterne af min yapal og jeg
forholder mig herefter i kap. 11 til resultaterné analysen og
diskussionen ud fra et stgrre perspektiv. Jeg dgest dermed en
vurdering af resultaterne ud fra et samfundsmagssagialt, politisk
0g paedagogisk synspunkt. Til sidst afrundes affrageth med en
konklusion i kap. 12.
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2. LAESNING

Jeg vil i det fglgende ggre rede for elementer, $&@®eprocessen
bestar af og for faktorer, som har betydning fosdpgocessen. Det
falgende afsnit omfatter saledes en redeggrelsetefmi omkring
bottom up-og top downprocessering, afkodning og forstaelse samt
for forskellige feerdigheder, som betragtes somdsaetninger for en
god funktionel leesefeerdighed. Jeg anvender en mernational
litteratur, men da mit fokus er pa laesning pa daswk andetsprog,
anvender jeg i hgj grad ogsa dansk litteratur osniag. Jeg gar
overvejende brug af teori omkring laesning pa L2nnmeldrager ogsa
teori omkring laesning pa L1, hvor jeg mener, dee@vant.

Leeseprocesser

| litteraturen omkring leesning skelnes mellem leesegssen som en
top down og enbottom upproces. Top down-processering handler
om, at leeseren har nogle forventninger til teksteh fra sin
baggrundsviden (Carrell 1988a). Identifikationerbafjstaver og ord
menes her at ske udelukkende med det formal at-félter afkreeftet
disse forventninger eller antagelser omkring tetsiadhold. Bottom
up-processering er afkodningen af en tekst stagtefnd tekstens
mindste dele, fx fonemerne og grafemerne, hvorédeseren bevaeger
sig til de starre dele i teksten og ferst til sidetldrager sin
baggrundsviden.

Det har i lang tid veeret den generelle opfattelderhold til
laesning pa L1 (Carrell 1988b), at laesning er egraktiv proces, som
bestar bade af top down- og bottom up-processeliager dog ferst
senere, at denne forstdelse af laeseprocessen obidvet betragtet
som geeldende for laesning pa L2. | den tidlige foirsk i
andetsprogslaesning, blev lsesning udelukkende betraspm en
bottom up-proces, hvilket medfarte, at vanskeligineded laesning pa
L2 primeert blev betragtet som afkodningsvanskelighe |
begyndelsen af 1970’erne begyndte teoretikere tlbgteagte laesning
pa L2 som en mere aktiv proces (Carrell 1988b)g#fdEskey (1973,
refereret af Carrell 1988b) bliver lseserens rollelaésningen
undervurderet ved udelukkende at betragte lsesning@m en
afkodningsproces, idet de forventninger, som lagsafanner om
teksten pa baggrund af sin viden om sproget, ikkeebtaget i
betragtning. | en top down-forstaelse af laesnirgrelaeseren derimod
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aktiv, og hendes baggrundsviden kommer til at spdh betydelig
rolle. P& denne made er det saledes ikke blot ¢msdimgvistiske
viden og feerdigheder pa andetsproget, men ogsa ekend
baggrundsviden om tekstens indhold og tekstenststruder har
betydning.

Ifglge Spiro (1978, 1979, refereret af Carrell 198&r det
kendetegnende for gvede leesere, at de skifter mmellie to
processeringsformer, alt efter hvad der er behowihaler lsesningen.
Mindre gvede leesere har derimod en tendens tildsagelig kun at
bruge den ene proces, hvilket dermed kan give dexblemer med
deres leeseforstaelse.

Afkodning og forstaelse

Leesning kan ifglge Elbro (2008, 19) defineres dgefiade made: "at
genskabe et forestilllingsindhold pa basis af idikation af tekstens
ord og forhandskendskab til tekstens begrebsverdiije Gough et
al. (refereret af Elbro 2008) er leeseniveauet eidgkt af to
komponenter; afkodning og sprogforstaelse. Afkogniferer il
“identifikation af tekstens ord”, mens sprogforés@e bidrager med
"forhdndskendskab til tekstens begrebsverden” (EIBO08, 19).
Leeseniveauet er dermed bade et produkt af en person
afkodningsfeerdigheder og sprogforstaelsesfaerdigh&de er mange
andre faktorer, som spiller en rolle for leesningaen de gor det alle
ved at pavirke enten afkodningen eller sprogfotséde(Elbro 2008).

Afkodning

Hgien & Lundberg (refereret af Thyrsted 2003) hastiblet en
afkodningsmodel, som jeg vil beskaeftige mig medtifdlgende. Der
er ikke tale om en model for leeseprocessen sonetiethen kun en
model for afkodningen af enkeltord. Modellen tagegangspunkt i
dual-route-teorien, ifglge hvilken der er to vepal itil leksikon, en
direkte og en indirekte vej. Afkodningsmodellen séledes ud (efter
Thyrsted 2003):
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VA: visuel analyse

BG1: bogstavgenkendelse
l P: parsingproces
OG1: ortografisk ordgenkendelse
- mmm - >» SA: semantisk aktivering
E FG2:  fonologisk ordgenkaldelse
: l l FG1: fonologisk ordgenkendelse
: FO:  fonologisk omkodning

AP: artikulationsproces

E ________ » @ AH: arbejdshukommelse
! ES: fonologisk syntese

Leksikon

Ifalge Hgien & Lundberg (refereret af Thyrsted 2pfiBdes der bade
semantiske, fonologiske og ortografiske repreesenet af de ord, vi
kender, i vores leksikon. Afkodningsprocessen beagsdarende af en
semantisk, fonologisk og ortografisk strategi. Hetsord genkendes
som en ortografisk repraesentation, dvs. som etiltedb, benyttes
den ortografiske strategi. Efter en ortografisk kgerdelse af et ord
sker en aktivering af ordets semantiske betydniagitsevt. en

fonologisk genkaldelse, dvs. ordet far nu bade dréhg og lyd. Ved

ortografisk leesning er der tale om det, som kalde®matiseret
leesning. Dette betyder, at selve afkodningen ildemdere optager
laeserens opmaerksomhed, og denne far dermed flemtalme
ressourcer til at fokusere pa selve indholdetstek. Hvis det skrevne
ord derimod ikke genkendes som en ortografisk regngation,
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bruges den fonologiske strategi. Her sker en omikgdaf de enkelte
bogstaver til lyde. Hvis denne omkodning medfgregenkendelse af
ordet som en fonologisk repraesentation, vil der skesemantisk
aktivering, og ordet vil pa denne made fa detsdéhg. Det er dog
muligt at omkode bogstaver til lyd samt at udtag¢end uden at der
sker en fonologisk genkendelse af ordet. Dettedazfyat ordet blot er
blevet udtalt, men ikke er blevet forstaet af L2dsen, og der kan
dermed ikke siges at veere tale om egentlig leesdimdgesning, som
nevnt oven for, ma bestd af bade afkodning og &msigelse
(Thyrsted 2003).

Ved leesning pa L2 udvikles automatiseret laesninggéf
Thyrsted (2003) farst sent. Dette skyldes flerédie. For det farste
kan der veere et usikkert bogstavkendskab pa L2ketvbetyder, at
ord ikke leeses som helheder og derfor heller ikkgrds som
ortografiske repraesentationer i leksikonet. Derdedor i stedet ske
en omkodning af de enkelte bogstaver til lyde. @eomkodning kan
hos mindre gvede L2-leesere volde vanskelighededetl&kan veere
sveert for laeseren at forbinde bogstaver med lydsy Bun maske
endnu ikke er fortrolig med eller maske slet ikkender til.
Omkodningen vanskeliggares yderligere ved, at der & en lille
grad af lydrethed i den danske ortografi.

Den danske ortografi er styret af flere forskelligencipper
(Elbro 2008). Det grundleeggende princip er, at tilehvert fonem
harer et bogstav. Dette princip kaldes det foneskatprincip, og ord,
der fglger dette princip, er lydrette. De ord, spéndansk ikke er
lydrette, modificeres af andre principper. Her geeldbl.a.
lydprincippet for bogstavfglger, hvor udtalen abegstav bestemmes
af, hvor i ordet bogstavet star, og af, hvilke iager der star omkring
det. Derudover styres udtalen af ord ogsa af batgdprincippet og
traditionsprincippet. Fglger et ord betydningspppet, skrives de
enkelte morfemer i ordet pA samme made, uanset ®mdtales
forskelligt i forskellige ord (Elbro 2008). For qrdsom falger
traditionsprincippet, er der tale om en stavem&ode) svarer til den
made, som ordene blev udtalt pa for mange ar siden.er tale om
ord, der er sad almindelige, at vi ikke leegger meetikederes
seerpraegede stavemade, og denne bliver derfor hkleraendret
(Elbro 2007).

Genkendelse af lange ord kreever ifglge Thyrste@3p&t de
deles op i de betydningsdele, dvs. de morfemeerdgammensat af.
Uden tilstraekkeligt kendskab til sprogets morfologi dermed til de
elementer, ord kan besta af, er dette vanskeliggrdene ma i stedet
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afkodes gennem den fonologiske vej, som er langsmmEt
usikkert bogstavkendskab og manglende fortroligheetl sprogets
lydside samt med sprogets morfologi kan dermed degtyat
afkodningen foregar langsomt for L2-leeseren, og etederudover
ogsa risiko for mange fejlleesninger (Thyrsted 2003)

En del af afkodningsprocessen, som ogsa volderadszten
vanskeligheder, er den fonologiske ordgenkenddl2elzesere har
feerre fonologiske repraesentationer pa L2, end eledser har. Dette
kan betyde en manglende fonologisk genkendelsedafhwilket geor,
at der dermed ikke skabes adgang til leksikonetrdgts semantiske
repraesentation (Thyrsted 2003).

Forstaelse

For at opnd en god funktionel laesefeerdighed erkétet nok blot at

have gode afkodningsfeerdigheder. | det falgende det blive

redegjort for aspekter af lseseprocessen, som hgdribeg for

laeseforstdelsen, og som dermed har betydning forlaesers

leesefeerdighed. Arnbak (2003) taler om flere fotglelfeerdigheder,
som hun mener, er forudseetninger for en god funk&tio
laesefeerdighed. En leeser ma ifglge Arnbak (2003324kunne

aktivere sin forhandsviden under laesningen, kumagedinferenser
under leesningen, have et kendskab til tekstersktstruog kunne

anvende metakognition under laesningen. Hertil angkg, under

inspiration fra Brudholm (2002), at tilfgje, at kesn ngdvendigvis
ogsd ma have en god sprogforstdelse og en tilstiagkk
baggrundsviden for at kunne fa en god forstaelseeraf tekst.

Sprogforstaelse og baggrundsviden er specieltastevat neevne, nar
der er tale om leesning pa L2, da det netop er degkpe

feerdigheder, som kan forventes at vanskeligggareitgsn for de L2-

laesere, som ellers har gode laesefeerdigheder p& desdersmal.
Ligeledes kan der veere starre risiko for en mantgdraggrundsviden
under leesningen pa L2, end der er pa L1, da devéar tale om en
tekst, som forudsaetter en vis kulturel viden, sa2daseren maske
ikke har. Disse forskellige feerdigheder, som hatydrng for

laeseforstaelsen, vil blive behandlet nzermere iadgénde.

Aktivering af forhandsviden

En evne til at aktivere forhandsviden under leesmingr nadvendig
for at kunne fa teksten til at haenge sammen. Ari{p@@3) skriver, at
laeseren under leesningen ma kunne aktivere den ,videm har
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omkring tekstens emne, teksttypen og tekstens fofandat kunne
forsta teksten. Elbro skriver:

Den veesentligste forudseetning for at fa teksteattihaenge
sammen er, at man kan opstille et indre foresgidiillede,
som kan binde de enkelte oplysninger sammen (EIBfdL,
191).

Denne feerdighed i at aktivere sin forhandsvidendegmed kunne
opstille indre forestillingsbilleder under laesninger dermed af stor
betydning for, hvor meget man som leeser far udhdékst.

Kendskab til teksttyper og genrer

Som laeser er det ogsa vigtigt at have et kendskale tforskellige
genrer og teksttyper, der findes, da vores forvagtrtil tekstens
formal har betydning for, hvordan vi griber laesmingan. Arnbak
skriver:

Hvis man har kendskab til forskellige teksttypérkan denne
viden fungere som en slags "vejviser’ gennem telsste
informationer, der hjeelper lseseren med at aktiearezlevant
indre model over tekstens indhold, som informatinrekan
haenges op pa (Arnbak 2003, 43).

Et kendskab til forskellige teksttyper kan dermgelpe lseseren til en
bedre forstaelse af det, som laeses. En forskeloo@ @g darlige
laesere er netop, at gode laesere er i stand tipasse deres made at
laese pa til tekstens genre og type. Darlige leetmser ifelge
Skjelbred (2009)erimod alle tekster pd samme made.

Dannelse af inferens

Elbro skriver om tekster, at de i virkeligheden éimeget
ufuldsteendige tilbud til leeserens forstaelse” (2Q089). Leeseren ma
derfor bruge sin viden og sine forventninger tisten for at fa den til

at give mening, dvs. laeseren ma danne inferenstar ugsningen. At
inferere vil sige, at leeseren selv kaeder infornmatio teksten sammen
og drager logiske slutninger, som ikke er neevnpldis i teksten.
Dette gor laeseren ved selv at inddrage sin videte&stens emne og
sine forventninger til teksten. Arnbak (2003) refer i denne
forbindelse til Oakhill som gennem flere undersggelser har fundet, at

16



der er en sammenhaeng mellem leeserens leeseforstgelseserens
evne til at danne inferenser.

Metakognition

Metakognition er betegnelsen for det at have irtdsegne kognitive

processer. Dvs. metakognition handler om voresnviden vores

teenkning og om vores evne til at styre vores tagrgkni forbindelse

med laesning handler metakognition dermed om dethniizgg som

finder sted for, under og efter lseseprocessen gkr2003). En leeser,
som har denne indsigt i egne kognitive procesdeerbi stand til at

kontrollere sin forstdelse af det leeste og dermebegind, nar

forstaelsen ikke er tilstreekkelig (Surland 2008)yrdkning viser, at
denne evne til metakognition har stor betydning léeseforstaelsen
(Arnbak 2003).

Sprogforstaelse
En god sprogforstéelse handler om at have et gdfttroad og en god
syntaktisk forstaelse (Brudholm 2002). Dertil konmeg laeseren ma
have et godt kendskab til kohaerens og kohaesiorogsep (Brudholm
2002). Ud over en automatiseret afkodning, someevm ovenfor, ma
leeseren dermed veere i besiddelse af gode leksikadgktaktiske og
semantiske kompetencer for at fa en god forstadlea tekst.

Ses dette i forhold til leesning pa L2, mener detéiorskere i
dag, at effektiv leesning pa L2 forudseetter et miseau af sproglig
kompetence pa det pageeldende sprog. Devine skriver:

The idea that second language readers must rebmlelaof
general language competence in order to read sfollgsn
the target language is no longer seriously chafldn@evine
1988, 269).

Dette har dog ikke altid veeret den udbredte og&attelolly skrev i
1978, at succesfuld leesning &the transference of old skills, not the
learning of new ones” (refereret af Devine 1988,)280lly mente, at

det i hgjere grad er leesefaerdigheder pa L1, sombéydning for
feerdighederne i at leese pa L2, end det er de sgpedgpmpetencer pa

det pageeldende sprog. Af undersggelser, som selen sproglige
kompetence pa L2 derimod har betydning for laesédgeederne, kan
naevnes bl.a. Alderson et al. (1984). Disse fandi9i77 en
sammenhaeng mellem spansk modersmalstalendes engelsk
kompetencer og disses leeseforstaelse pa engeldersah et. al.
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(1977) konkluderer pa baggrund af deres undersggels den
sproglige kompetence er den bedste indikator feesacces pa L2.
Yorio (refereret af Alderson & Urquhart 1984) medigeledes, at
vanskeligheder med leesning pa L2 i hgj grad skyliesglende
sproglige kompetencer pa L2.

En lang reekke undersggelser viser ifglge Laufe®q)9at det
mest afggrende for L2-leesning er, at leeseren foisk&tens ord. Det
er ifglge Laufer blevet demonstreret gang pa gang:

that reading comprehension is strongly correlated t
vocabulary knowledge, more strongly than to theeoth
components of reading (Laufer 1997, 20).

Den leksikalske kompetence hos leeseren er derfoafgdrende
betydning for, hvor meget hun far ud af teksten.

Den leksikalske kompetence kan ifglge Henriksen 020
defineres pa forskellige mader. For det farste dem vurderes ud fra
kvantiteten af ordforrddet, dvs. ud fra, hvor mage der findes i
laeserens ordforrdd. Ved leesning af en tekst dfalge Nation (2001)
nagdvendigt at kende 95 % af ordene for at f& detefwdbytte, og
ifglge Staehr (2009) er det ca. 98 % af ordenestézk som bar veere
kendt af leeseren. Visse leesere pa L2 ma dermedrftaw at st over
for en stor udfordring, nar de gar i gang med aelan tekst. Gimbel
(1995) taler i forbindelse med ordforrad om detaddie farfaglige
ordforrad. Dette bestar af ord, som hverken er ehafl det mest
grundlaeggende ordforrad eller er egentlige fag@ithbel (1995) har
foretaget en undersggelse af tyrkiske og danskeerleen dansk
femteklasse. Denne undersggelse viste, at der \argen af de
forfaglige ord, som de tyrkiske elever ikke kendBRette stod i
modsaetning til de danske elever, som kendte deeflafsdisse ord.
Faren ved de farfaglige ord er, at de, som Gimlklyllker det, er
"umarkerede i en paedagogisk sammenhaeng” (Gimbd, 19 Dette
betyder, at underviseren ofte vil ga ud fra, aselisrd er velkendte for
eleverne, og der vil derfor ikke blive givet nogasermere forklaring
pa dem. De tosprogede elever og andre, der erg ge at tilegne
sig et andetsprog eller et fremmedsprog, skal eéledndervisningen
bade bruge energi pa at forsgge at forsta fagordeer ogsa pa at
forstd de ferfaglige ord, som det forventes, atatlerede forstar
(Henriksen 2009).

Den leksikalske kompetence kan ogsa vurderes ukiveibiteten
af ordforradet, dvs. ud fra hvor stort et kendskaiseren har til de
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enkelte ord. Et ord kan have mange forskellige dr@hger og bruges
I mange forskellige betydningssammenhaenge, og bprggrens
dybdeforstdelse af de enkelte ord spiller dermedrale. Ogsa
sprogbrugerens kontrol over de enkelte ord er eh aleden

leksikalske kompetence, dvs. evnen til at brugeemedi en

kommunikationssituation. Her er forholdet mellent deceptive og
det produktive ordforrad af betydning. Det receptiordforrad er
stgrre og udvikles hurtigere end det produktiver &ederfor forskel
pa, hvor meget vi kan forsta pa et givet sprog santignet med det,
vi selv kan producere. En sprogbrugers grad afrkbhiar sdledes at
ggre med dennes evne til at bruge de forskelligd bren

kommunikationssituation (Henriksen 2001).

At udbygge sit ordforrad handler dog ikke kun ontilagne sig
enkelte ord uafhaengigt af hinanden, men ogsa dearathele udtryk.
Ifglge forskere bestar en stor del af det, vi sigdrleksikaliserede
udtryk, ifglge nogle er der tale om mere end 60Hénfiksen 2001).
Nattinger & DeCarrio (1992) definerer disse lekfdexede udtryk
som: "chunks of language of varying lengtlUndersggelser viser
ifalge Nattinger & DeCarrio, at ord ikke kun er tagi hukommelsen
som morfemer, men ogsd som dele af fraser eller Eengere
sakaldte chunks. Det er bl.a. disse chunks, somewmter frem fra
hukommelsen, nar vi taler, og som hjeelper os titaé¢ flydende.
Ifglge sprogforskere er disse udtryk ngdvendige,atovi kan bruge
energi pa andre dele af sprogproduktionen.

Baggrundsviden
Der tales i forbindelse med baggrundsviden om "sexth Skemaer
er betegnelsen for den baggrundsviden, som vi brtibat forsta
tekster ud fra (Carrell 1988b). Ifolge skemateobesrer sproget ikke
nogen mening i sig selv. Meningen skaber laeserbnugk fra sine
skemaer. For at kunne forstd en tekst ma den debeiedgtes i lyset
af den viden, som leeseren allerede har. Carrellnskemellem
formelle skemaer og indholdsskemaer (Carrell 1988)rmelle
skemaer er den baggrundsviden, som vi har omkrinfpiskelle, der
er mellem forskellige tekstgenrer, dvs. det er midemkring
forskellige tekstgenrers strukturelle opbygningdHaldsskemaer er
vores baggrundsviden omkring det, som teksten karuth, tekstens
indhold. For at kunne forstd en tekst ma leeseremett have de
relevante skemaer (Carrell & Eisterhold 1988).

Af undersggelser, som viser, at baggrundsvidemédning for
leesning, kan naevnes Johnsons undersggelse i 1%9Bthsaoh
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undersggte her, om der var forskel pa hhv. enkragsen amerikansk
gruppe studerendes leeseforstaelse i forbindelsdagmung af tekster
med oprindelse i disse to kulturer. Tekster fraadkulturer foreld i to
versioner; en bearbejdet version og den oprindeligesion, for
derved pa samme tid at kunne undersgge om tekktempleksitet
ogsa spillede en rolle. Undersggelsen viste, dtaeske studerende
forstod de bearbejdede tekster bedre end de ofigad@ar der var
tale om tekster tilhgrende den amerikanske kulMen for tekster
med oprindelse i den iranske kultur var der ingasKel i forstaelsen
af hhv. den bearbejdede og den oprindelige teletteyder pa, at det
kan veere sveert at leese tekster, som sprogligtraple&se, hvis man
ikke har den ngdvendige baggrundsviden.

Alderson & Urquhart (1988har ligeledes undersggt, hvilken
rolle det spiller for leeseforstaelsen, at leeserear het
forhdndskendskab til tekstens emne. De har underseg den
akademiske baggrund hos studerende med engelskratetsprog har
en betydning for disses leeseforstaelse. Deres Usiokl er, at der
netop ses en sammenheeng imellem disse faktorett, éde
forhandskendskab til tekstens emne giver en beeseforstaelse.

Leesetyper

Der kan ifglge Weir et al. (2000) skelnes mellemotgerordnede
mader at leese pd. Der eareful readingog expeditious reading
Careful reading er en form for leesning, hvor tekdteses langsomt
og grundigt. Herimod er expeditious reading en iguform for
laesning. Ved expeditious reading fokuserer lzesenene pa den
overordnede betydning af teksten frem for at foesagforsta hvert
enkelt ord. Careful reading vil efterfglgende blivantalt som
"grundig laesning”, mens expeditious reading vilveliomtalt som
"hurtigleesning”. Begge former for laesning kan ielyVeir et al.
(2000) finde sted pa bade et lokalt og et globaleau. At have en
global forstaelse af en tekst vil sige at forsisten p4 makroniveau,
hvorimod en lokal forstaelse er en forstdelse afstem pa
mikroniveau, dvs. bl.a. en forstielse af de enlalte

En laeser kan have forskellige mal med sin leesninvijket
betyder, at hun kan ggre brug af forskellige fadrelitpr og strategier
under leesningen. En beskrivelse af de forskelligggdigheder og
strategier, som kan benyttes, gives i det fglgende:
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- At skimme en tekst: Dette vil sige, at leesereniuforsgger
at fa et billede af det overordnede emne i tekdtegsningen
er selektiv, idet visse dele af teksten ikke laadkes kun far
begreenset opmeerksomhed. Det er tekstens makrasirukt
som leeseren hurtigt forsgger at danne sig et bilkéd

- Search reading: Ved search reading har leesereonrpant
nogle bestemte spgrgsmal denne skal besvare, ogflfr
med leesningen er dermed at finde informationerkstem,
som kan besvare disse spgrgsmal.

- At skanne en tekst: Ved skanning forsgger leesdrénde en
bestemt information i teksten. Det kan fx veereaestémt ord,
som laeseren leder efter i teksten. Alt i tekstaam skke
indeholder dette ord, bliver derfor sorteret fra.

- Careful reading: Careful reading kan betragtes fasning
for at leere. Denne form for laesning er ikke selektivs.
leeseren forsgger at behandle alle de informati@oen, denne
far i teksten.

(Weir et al. 2000)

En test bar ifalge Weir et al. (2000) veere konseusdledes, at den
testede far mulighed for at bruge flere forskelligerdigheder og
strategier under laesningen. Kun pa denne madet enul@t at fa et

deekkende billede af den testedes laesefaerdigheder.
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3. TEKSTANALYSE

Jeg vil i dette afsnit bevaege mig ind pa det tellniveau og gare
rede for, hvilke sproglige elementer der kan paviilgeengeligheden
af en tekst og ggre den sveer at forsta. | de tifaehvor jeg har
kendskab til teori omkring laesbarhed specielt pavi2denne blive
inddraget. Ellers vil teorien omhandle leesbarhed_paDet er dog
min formodning, at de sproglige treek, der pavirkesbarheden pa
L1, ogsa vil pavirke leesbarheden pa L2.

En analyse af en teksts leesbarhed ma ifelge Brodi®002)
indeholde en analyse af det semantiske, syntaktigkdeksikalske
niveau i teksten. Jeg vil dog, under inspiratiorulifaek (2005), ogsa
inddrage det pragmatiske niveau, da jeg mener,etie cbgsa kan
pavirke en teksts grad af leesbarhed. | det felgesildder saledes
blive gjort rede for disse fire niveauer: det pragiske, semantiske,
syntaktiske og leksikalske niveau, samt for omrddden for disse
niveauer, som er relevante at beskeeftige sig med analyse af
leesbarheden i en tekst.

Det pragmatiske niveau

Pragmatik er leeren om sproget i brug (Mgller 20@®tragtes en
tekst ud fra det pragmatiske niveau, bestar dea &t af seetninger,
men af sproghandlinger, idet afsenderen af tekisgantil formal at
kommunikere noget til modtageren. Tekster bestdedsd af
kommunikative handlinger. En sproghandling besfatge Ulbaek
(2005) af tre delhandlinger:

- at kommunikere et indhold.
- at kommunikere en relation mellem afsender ogtamget.
- at kommunikere et mal med handlingen.

Der er saledes tale om hhv. en indholdshandlingpenghandling og
en effekthandling. Laswell, som i 1948 opstilleadead de allerfarste
kommunikationsmodeller, udtrykte dette pa falgemdele: "who says
what in which channel to whom and with what effg&fandsen et al.
2002, 69). Laswells model hgrte til inden for trarssions-
paradigmet, hvor kommunikation blev opfattet sonoeerfarsel af et
budskab fra en afsender til en modtager. Afsendesesaledes aktiv,
mens modtageren var passiv og blot tog imod. Demide at opfatte
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kommunikation pa har siden andret sig. Schramnillegsti 1954 en
af de farste kommunikationsmodeller, som hgrte indlen for
interaktionsparadigmet. Den ser saledes ud (Fraretsal. 2002, 75):

Message

i

Interpreter

Interpreter

Som det fremgér af denne model, og som er karakisiinden for
interaktionsparadigmet, opfattes afsender og medthgr som lige
aktive. Schramm taler i stedet for en modtager arafkoder, hvilket
laegger veegt pa, at denne ikke blot tager imod, s®w er aktiv.
Inden for interaktionsparadigmet opfattes kommutndke som en
kompleks og dynamisk proces, hvor der ikke kanstaten en
begyndelse og en slutning. Vi kommunikerer saldude tiden med
hinanden. Inden for dette paradigme betragtes ket#® ogsa som
havende indflydelse pa kommunikationen (Frandsex. €002). Dvs.
vores baggrundsviden spiller en rolle for, hvordaforstar det, der
bliver sagt. Denne made at forstd kommunikatiorbeder, at det
indhold og mal samt den relation, som teksten komikeuer, ikke
blot kan betragtes fra afsenderens side, men atagekns forstaelse
af teksten ogsa ma inddrages.

Sproghandlinger

John Searle (refereret af Ulbaek 2005, 25) skelretlem fem typer af

sproghandlinger: repraesentativer, direktiver, kogiver, ekspressiver
og deklarationer. En viden om, hvilke typer sproghismger der er

tale om i en tekst, kan hjeelpe leeseren til en biedstielse af tekstens
funktion. Et repreesentativ er en sproghandling, rhafsenderen

udsiger noget om, hvordan noget forholder sig, ds. er tale om

udsagn, som enten kan bedgmmes som sande ellke.faled et

direktiv siger afsenderen noget med det formaBanbdtageren til at
ggre noget. Et kommisiv er en sproghandling, hviseraderen

forpligter sig til at ggre noget, dvs. denne lomegen noget. Ved en
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ekspressiv sproghandling udtrykker afsenderenlenahden form for
folelse, og ved deklarationer ggr afsenderen noget sine ord, dvs.
afsenderen forsgger pa en eller anden made at asdien med sine
ord (Ulbaek 2005)Fealles for alle disse typer af sproghandlinger er
ifglge Ulbaek (2005), at de alle bestar af de treenoeevnte
delhandlinger.

Genrer og teksttyper

Malet med en tekst har betydning for, hvordan divebudformet.
Med de mange forskellige mal en tekst kan haveleersdledes ogsa
mange forskellige mader at udforme den pa. En teketr sdledes
altid brugt i en kontekst, og der tales i dennéifudelse om genrer og
teksttyper (Mgller 2002). Til den enkelte genrednarogle bestemte
karakteristiske treek i forhold til tekstens form dagdhold. Vi
genkender saledes en genre ud fra en viden omkdisge
karakteristiske treek (Skjelbred 2009gksterne i testene pa trin 2 og
4 tilhgrer begge den faglittereere genre. Formaletl mienne type
tekster er at give leeseren en ny viden. Til delitfegere genre hgrer
forskellige teksttyper, og jeg vil her inddrage Baks (2003) opdeling
af fagtekster. Arnbak (2003, 42) taler om teksttype beretning,
rapport, forklarende tekster, instruerende teksieertalende tekster
og diskuterende tekster. Imellem disse teksttypeeestor forskel pa,
hvordan informationerne er organiseret. Jeg vil kam beskeeftige
mig med de to teksttyper: beretning og diskuterapélst, da dette er
de teksttyper, som de to tekster pa trin 2 oghptidr.

En beretning er en tekst, der har til formdl at fgeeelle
begivenheder blot for at informere og underholda. adan tekst
bestar af en indledning, en kronologisk forteellafgoegivenhederne
og en afslutning. | en diskuterende tekst derimodfoemalet at
preesentere nogle argumenter eller synspunkter mefteledrage en
konklusion pa baggrund af de beviser, der foreligga sadan tekst er
opbygget forst af informationer omkring emnet, ¢&ere en
preesentation af argumenter for og imod og til siskonklusion med
en eller anden form for anbefaling til laeseren. &etaledes en fordel,
at laeseren er i stand til at vurdere, hvilken tékst har med at gare,
for at kunne leese teksten med det stagrst muliggttedd=or at kunne
foretage en sadan vurdering, ma laeseren ngdveadigve kendskab
til de forskellige mader at udforme tekster pa.
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Diskurser

| en analyse af en teksts kommunikation af indholél og relation er
det ogsa relevant at undersgge, hvilke diskurdester traekker pa.
Fairclough (Jgrgensen & Phillips 1999) definereskdis pa to mader,
bade abstrakt som sprogbrug som social praksisesg konkret som
en bestemt made at tale eller skrive pa. Ved etysmaf diskurs er
det ngdvendigt at fokusere pa to dimensioner: demnkunikative
begivenhed og diskursordnen. Den kommunikative ggtdjied er et
tilfeelde af sprogbrug, dette kan fx veaere en avlggrten film eller et
interview. Diskursordnen er de diskurstyper, sonmgbs inden for et
socialt domaene. Disse diskurstyper bestar af diskwrg genrer. Med
andre ord bestér diskursordnen af nogle besterskaidier og genrer,
som er afggrende for, hvordan kommunikationen i bastemt
situation kommer til at forlgbe. Det er dermed lbegset, hvad man
kan sige inden for en bestemt kommunikativ begieelhhmen det er
dog muligt at traekke pa diskurser fra andre diskaiser, dvs. at
benytte sig af interdiskursivitet. Af betydning fen leesers forstaelse
af en tekst er, at denne har et kendskab til demnkonikative
begivenhed samt til de diskurser og genrer, dekkiesepa i teksten.
Laeserens baggrundsviden spiller dermed ogsa p& pletkt en rolle
(Jgrgensen & Phillips 1999).

Det semantiske niveau

| forbindelse med min analyse af teksternes sestantiiveau vil jeg
tage udgangspunkt i tekstlingvistikken. Tekstlirsgikken ser pa
teksten som en helhed, dvs. den bevaeger sig udsateingsgraensen
og opfatter teksten som mere end blot summen afselainger, den
bestar af. Tekstlingvistikken beskeeftiger sig med niveauer af
teksten: makrostrukturen og mikrostrukturen, hvilleg vil komme
neermere ind pa senere. | en analyse af det sekemtigeau er det
dog ikke nok blot at kigge pa teksten som en helhedlysen ma ogsa
omfatte de enkelte saetninger. Saetningen er denstairehhed i en
tekst, som kan udtrykke en fuld proposition, dvshel tanke. Derfor
er seetningen vaesentlig at beskeeftige sig med eeargisk analyse
(Ulbeek 2005).

| forbindelse med en semantisk analyse af de emkedtninger er
det relevant at beskaeftige sig med begreberne tema- Begrebet
tema-rema refererer til maden, hvorpa informatiomeorganiseret,
bade inden for den enkelte szetnings greenser, e i) tvaers af
saetningsgraenserne. Temaet er det fagrste, der typmkies i en
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seetning, fordi det er det, som forudseettes bekeosliceseren. Farst
derefter naevnes rema, som er den nye informatsaatningen. Rema
er dermed det, som bliver sagt om tema (Brudhol62233; Ulbaek
2005). Den typiske made at organisere informatioregr ssetning pa
er saledes ved farst at neevne tema og derefter &livar der byttet
om pé tema og rema i en saetning kan det forvirresitker laeser og
vanskeligggre laesningen.

Makroniveau

Koheerens
For at forsta indholdet i en tekst skal man sonetaesere i stand til at
skabesammenhaengteksten. Kohaerens og koheaesion er to begreber,
som bruges til at betegne sammenhaengen i en te&bterens er
betegnelsen for den overordnede semantiske sammgnhaeens
kohaesion er den semantiske sammenhaeng mellem geetnieksten
(Henriksen & Mikkelsen 1986). Koheaerens og kohaesiorsaledes
betegnelsen for sammenhzeng pa to forskellige plateksten. Det
kan dog veere vanskeligt at skelne mellem de to.sdkll(2005)
beskriver forskellen saledes, at kohaesion er dengkge made at
skabe sammenhaeng pa i teksten, dvs. at kohses&tmaddel til at
opnd malet, som er kohaerens. Et brud pa kohaesiggereksten
ugrammatisk, mens et brud pa kohaerensen ggr tekistgisk.

Ulijn og Salager-Meyer (1998) definerer kohaerensdgigende
made:

the extent to which the sequencing of ideas inxa reakes
sense, and the extent to which the language usedesent
those ideas makes the nature of the ideas and their
relationships apparent (1998, 85).

En tekst med god kohzerens er dermed en tekst,derobade er en
logisk sammenhaeng mellem de enkelte dele af tekstem ogsa
mellem indholdet og den sproglige udformning afstek, samt
mellem indholdet og den ydre kontekst for tekstimrgensen 1999).
Der skelnes mellem global og lokal kohaerens (AddRyan 1989).

For begge disse typer af kohaerens er der tale amsdmantiske
sammenhaeng i teksten, men dog pa forskellige nérea@lobal

kohaerens henviser til den overordnede sammenhadifgmiekstens
overskrift og indhold, mellem indledning, afslutgirog resten af
teksten, samt mellem de forskellige udsagn i tekdtekal kohaerens
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er sammenhangen mellem de enkelte saetninger ognmad enkelte
afsnit i teksten (Arndt & Ryan 1989).

McNamara et al. (1996) tilfgjer yderligere en kategtil
kohaerens, nemlig den forklarende kohaerens. Foridardohaerens
refererer til det indhold i en tekst, som giver deggrundsviden, der
er ngdvendig for at forstd teksten, og som forfattegar ud fra, at
leeseren ikke allerede har.

Undersggelser foretaget af bl.a. McNamara et 80§} og Beck
et al. (1984) viser, at forstaelsen af en tekstfhapedres ved at skabe
tydelig koheerens i teksten. En tydeligere kohaegiver dermed en
stgrre grad af leesbarhed. En arsag hertil er,sa@rése skal bruge feerre
kognitive ressourcer pa at udlede tekstens memiagkohaerensen i
teksten er god og tydelig (McNamara et al. 199&eskren kan
dermed i stedet bruge sine ressourcer pa at fdekdten. Da
kohzerensen kan pavirke teksters laesbarhed, erigtigtyvat denne
faktor ogsa spiller en rolle, nar der udveelges eitformes tekster til
svage leesere.

Mikroniveau

Kohaesion

Kohaesion er, som tidligere nesevnt, udtryk for demmasdiske
sammenhang i en tekst. Kohaesion virkeligggres dteakgennem
brug af kohaesive band, som pé forskellig vis birtekster sammen
pa tveers af seetningsgreenser. Mange forskere indése$ning pa L2
argumenterer for, at forstaelsen af kohaesive tékstter ngdvendig
for at udvikle laeseforstdelsesfeerdigheder pa L2. ener, at
forstaelsen af kohaesive tekstband er afgerendat founne forsta en
tekst (McNamara et al. 2007).

Halliday & Hasan (refereret af Henriksen & Mikkahs£986, 35)
skelner mellem fem typer kohaesive band: referensebstitution,
ellipse, konjunktionaler og leksikale band. En refee i sig selv har
ikke noget selvsteendigt betydningsmaessigt indhmokth far det farst,
nar leeseren henter betydningen fra et andet ond deih forrige
seetning (Henriksen & Mikkelsen 1986) som fx Ménden kom
gaende over vejemdan var hurtig” Han refererer tilmandeni forrige
saetning, og leeseren skal derfor kunne danne demeenheseng for
at kunne forsta saetningen.

Generelt er referencer sveere for usikre leeserdedsiller store
krav til korttidshukommelsen. Da de usikre laeselfée deeser
langsomt, betyder det, at de kan have glemt de lwvdytil der
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refereres, nar de kommer til en reference i tekébatby et al. 1989).

Derfor er det ogsa af stor betydning for den usikeser, hvor stor

afstand der er mellem referencen og det, den refetid. Jo starre

afstanden er, jo vanskeligere vil laesningen blmeden svage laeser
(Henriksen & Mikkelsen 1986).

Ved substitution forstas det, at et ord erstattet andet som fx i
"Denne stol er beskidt. Jeg vil have en ren’. Dette er en nominal
substitution.”"Kagerneer spist Hvem hargjort det?” er til gengeeld et
eksempel pa en verbal substitution (Henriksen & Kdiken 1986,
46).

Ellipseer udeladelsen af informationer, hvor indholdestas pa
baggrund af informationer givet tidligere i tekst&om eksempel kan
naevnes: "Skal vhjem n® Ja vi skal l{iem ny”. Ellipse er dermed
ufuldsteendige saetninger, hvor budskabet alligeeehs$tar klart, hvis
leeseren vel at meerke er i stand til at danne darieeens tilbage til
den foregdende saetning. Ellipser gar en tekst minarg, pa trods af
at indholdet skal forstas indirekte (Henriksen &kkilsen 1986).

Konjunktionaler kan besta af bade konjunktionewneslier og
preepositionskonstruktioner, og de kan have flereskillige
funktioner i teksten. De kan fx vaere kausale, dvsagsgivende, som
fx "... s4 hun blev bange og lgb bort" eller temperaldvs.
tidsangivende, som fx "senere kom hun tilbage igéténriksen &
Mikkelsen 1986). Konjunktionalerne har stor betyuni for
leesbarheden i en tekst, da de angiver den logighearstiske
sammenhaeng mellem saetningerne. En gvet laesdngijilgrad kunne
danne sammenhaeng mellem seaetninger, uden at denodtrgkt
direkte gennem et konjunktional. En svag leeserdeitimod have
sveert ved at forsta teksten, hvis sammenhaengeneikkgdeliggjort
gennem et konjunktional.

Endelig er der leksikalsk kohaesion, som adskiligr fea de
andre kohzaesionstyper, ved at den ikke bestar aémaeygntaktiske
elementer. Der er flere forskellige former for ligkdsk kohaesion. Der
kan fx veere tale om repetition, hvor et leksem ages, fx hus —
huset. Synonymer, hyponymer og kollokationer eramdsempler pa
leksikalsk kohaesion (Ulbaek 2005, 46). | forbindetsed repetition
taler Ulbaek (2005, 42) om, at diskursreferenter tederentkseder,
dvs. at der kan bruges mange forskellige lekseitnatr rieferere til den
samme diskursreferent. Ifglge Henriksen og Mikkel§E986) giver
det en stgrre grad af lsesbarhed i en tekst, hgsedieferentkaeder
bliver gjort sa korte som muligt. Dvs. at det erferdel at repetere
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leksemer, som refererer til den samme diskursneferestedet for at
referere til denne diskursreferent ved brug afideltgye leksemer.

Det leksikalske niveau

Noget, som har stor betydning for, hvor laesbar ekstter, bade i
forhold til leesning pa L1 og L2, er ordenes komplak. Det
anbefales i Taylor & Taylor (1983), at man bruged,osom er
hyppige, for at ggre teksten mere let laeselig. kygprd har nemlig
en tendens til at veere korte, velkendte for leeseretette at udtale.
Taylor & Taylor skriverom de hyppige ord: "People learn, perceive,
read, or guess frequent words faster and more aetyithan they do
infrequent ones” (1983, 298). Arsagen hertil kameyaat leeseren mé
bruge ekstra kognitiv kapacitet pa at afkode oodp ®r ukendte. Det
betyder, at laeeseren har feerre ressourcer til rédigh at finde ordets
betydning og til at skabe sammenhaeng i teksten., Godh er
velkendte for lseseren, vil derimod leeses ud fra aemomatisk
genkendelse, hvilket giver lzeseren flere ressouticat fokusere pa
ordets betydning og pa at seette det ind i kontak&aylor & Taylor
1983). Af denne grund bgr man ifglge Dalby (198§3&forsage at
opdele sammensatte ord, sa vidt det er muligt,iske dfte ikke harer
til blandt de hyppigste ord i sproget.

| forhold til leesning pa L2 vil der i sagens nawaere flere ord,
som er nye for leeseren, end ved laesning pa L1. iggpden af
ordene i en tekst er derfor noget, som det i hagl @r vigtigt at veere
opmeaerksom pa. Undersggelser viser ifglge StaehrO)2@d det er
nagdvendigt at have kendskab til ca. 98 % af ordemetekst for at fa
en tilstraekkelig forstaelse af denne. Schereefeeét af Schulz 1981)
anbefaler, at det gennemsnitlige antal af nye omhitekst ikke
overstiger 1 ud af 35 ord. Holley (refereret af @th1981) mener
dog, at 1 ud af 15 ord, som lseseren ikke kenddwe & nogen
hindring for forstaelsen, sa laenge teksten dogfdawa syntaktisk
kompleksitet.

Metaforer og idiomatiske bindinger

Ifalge Dalby et al. (1989) er det ikke blot vigtigir lsesbarheden i en
tekst at bruge hyppige ord, men oggdordene bruges i deres mest
hyppige betydning. Her kommer brugen af metafoner ii billedet.
Metaforer er sproglige billeder, som skabes, vedrdtbruges i en
anden betydning end deres saedvanlige, bogstavéegdning.
Johnson & Lakoff definerer metaforer pa felgendedend“The
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essence of metaphor is understanding and expergrmeie kind of
thing in terms of another” (1980, 5).

Bailin & Grafstein (2001) mener, at metaforer kagere en
udfordring for leesere. En arsag er, at metafor&reever, at lseseren
forstar, at der er tale om brug af et billedsprog,at leeseren derfor
ma bevaege sig ud over ordenes bogstavelige ognust hyppige
betydning. Forstaelsen af metaforer er ifglge Ba#fi Grafstein
(2001) ogsa vanskelig, fordi de refererer til videom ikke gives
direkte i teksten. Laeseren ma derfor have en visafadsviden, som
kan bruges til at fortolke metaforerne, eller ogsé laeseren veere i
stand til at danne hypoteser, som kan bruges i elenn
fortolkningsproces. Med dannelsen af hypoteser dopsbg ogsa
risikoen for at drage forkerte slutninger.

Det er dog ikke kun metaforerne, som kan veere \aiggk og
pavirke leesbarheden i en tekst, men ogsa de maage f
ordforbindelser eller idiomatiske bindinger, sonmdiés i sproget.
Disse kan betragtes som ubrydelige enheder, hvenkelte ord ikke
kan udskiftes med et synonym, uden at det komrhat tyde forkert
(Dalby et al. 1989). Som eksempler herpa kan nalatdaegge sig til
at sove” og "at std op”. De idiomatiske bindinger generelt
vanskelige at leere pa et andetsprog, og de mardeséerlig hgj grad
forventes at pavirke lzesbarheden for personer |as®r pa L2.

Lydrette ord

Et andet omrade inden for det leksikalske niveaum %an have
betydning for leesbarheden i en tekst, er andeletydaktte ord i
teksten. Borstrgm et al. (1999) har foretaget eserswgelse af den
forste laeseudvikling hos danske bgrn fra slutningan
barnehaveklassen til og med 3. klasse. | underseigehdgik fem
forskellige laesebogssystemer. Den gruppe bgrn hsoale den bedste
tidlige leeseudvikling, var den, som var blevet urnig® med ét
bestemt lsesebogssystem; nemlig Sgren og Mette{i@den sproglig
analyse af disse bgger viste, at de indeholdt maydiette ord.
Lydrette ord er netop ifglge Borstram et al. (1998itere end
uregelmaessige ord, fordi de er lettere at stavagsignem. Det ser
saledes ud til, at tekster med mange lydrette alper bgrn bedre i
gang med at laese. Om dette ogsa geelder for ladfsdamsk som L2,
som allerede har leert at laese pé L1, er det ikkegtrat konkludere
ud fra dette. Det virker dog muligt, at dette ogséne veere tilfeeldet.
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Det syntaktiske niveau

Den syntaktiske kompleksitet i en tekst kan pavidens grad af
leesbarhed. Der vil i det foglgende blive gjort refte, hvilke

syntaktiske strukturer der har betydning for laeisbden i en tekst,
samt for hvordan der kan foretages en analyse afsyletaktiske
niveau. | denne forbindelse vil jeg starte meddtrage feltanalysen.

Seetningsskema

| en beskrivelse af sprogbrug i tekster kan feltggemn ofte med fordel
benyttes (Jacobsen og Skyum-Nielsen 19%@)tanalysen foretages
ud fra seetningsskemaet. En analyse af seetninger frad
saetningsskemaet kan veere en stor hjeelp til at éeablik over de
karakteristika, der gg@r sig geeldende i en besteprogbrug.
Herigennem bliver man ogsa i stand til at vurdehsjlke
karakteristika der gar en tekst mere eller mindesdar. Der er to
skemaer inden for feltanalysen, hvoraf det ene geeltbr
helszetninger, og det andet for ledsaetninger. Deddedes ud:

Helseetningsskema:

Forfelt Centralfelt Slutfelt
v | n| n V| N| A
Ledseetningsskema:
Konjunktionalfelt Centralfelt Slutfelt
n | a | v VI N [ A

- Forfeltet (F) kan veere udfyldt af bade nominalelyeabialer
og infinitte verbaler, dog normalt kun af ét ledgethgen.

- v og V indeholder verbalerne i seetningen. Pa vgdadstar
det finitte verbal, mens det infinitte verbal gtérV-pladsen.

- nog N indeholder nominaler. n-pladsen kan kun liodte ét
led, nemlig subjektet, mens N-pladsen kan indehétdeller
to nominaler pa én gang.

- a og A indeholder adverbialer. Begge disse pladsar
indeholde flere led ad gangen. Pa a star typiskkédlige
smaadverbier, men ogsa lette objekter og negatijekter
kan std pd a. A indeholder typisk verbalpartikleg o
praepositionsforbindelser.

(Jacobsen & Skyum-Nielsen 1996, 103)
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Et langt forfelt, som er karakteristisk for bl.ariglisk sprogbrug, kan
veere en stor belastning for svage eller mindre @leedere og dermed
pavirke leesbarheden. Der tales her om, at derresefgt i seetningen,
og at sprogbrugen er syntetisk. Det, der gar sagnimed forveegt
sveere at laese, er, at biomstendighederne naevnsls fmens
hovedsagen i saetningen fagrst naevnes senere (Jac&bSkyum-
Nielsen 1996). Dette betyder, at leeseren ma lagi@nationerne
omkring biomsteendighederne i hukommelsen, mens eddader
videre efter hovedpunkterne i saetningen (Bailin &f&tein 2001).

Andre forhold, som kan ggre en tekst sveer at laeseen
overudfyldning af a-pladsen. | disse tilfeelde tales om midtervaegt,
fordi den kraftige udfyldning forekommer i centeltkt.
Overudfyldning af a-pladsen bevirker i helseetningsr verberne i
sammensatte verballed kan komme til at sta sa kadtinanden, at
det forstyrrer forstaelsen. | ledszetninger karapgt a-led bevirke, at
subjekt og verballed kommer langt veek fra hinanfliacobsen &
Skyum-Nielsen). Relationen mellem subjekt og verbemaf stor
betydning for forstaelsen af en saetning, og nakielsen mellem
dem bliver for stor, kan det blive sveert at skabenrmenhaeng i
saetningen (Taylor & Taylor 1983). Forveegt og middegt pavirker
dermed en teksts grad af lsesbarhed i negativ getnin

En form for sprogbrug, der er mere almindelig iesgrog og
talesprogsneert skriftsprog, er den analytiske ¢prag Her er der en
stagrre grad af udfyldning af slutfeltet i forholdl it den syntetiske
sprogbrug, og der tales derfor i denne forbindedse bagveegt.
Seetninger med analytisk sprogbrug er lettere &, lfosdi de naevner
hovedsagen farst, og farst herefter naevnes biordggbsulerne. Dette
bevirker, at der bliver en stgrre afstand mellefarimationerne, og at
sproget dermed bliver mindre kompakt (Jacobsen §uBkNielsen
1996).

Seetningsskemaet siger saledes noget om strukteresatning.
Det, som seetningsskemaet dermed kan bruges tét @ndersgge
sveerhedsgraden i en tekst, fordi det ved at saatteaatning ind i
saetningsskemaet bl.a. bliver tydeligt, om der kr ¢an en analytisk
eller syntetisk seetningsopbygning (Jargensen 1999).

Trappediagram

En anden made at analysere szetningers opbygniag y&d hjeelp af
trappediagrammet (Jacobsen & Skyum-Nielsen 1996).
Trappediagrammet kan bruges til at give et overbbiker
ledseetningers dybde og deres placering i forholdhitianden og i
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forhold til resten af helseetningen. | trappediagreen placeres
helseetninger i 0. grad, mens ledsaetninger enteaf &r grad eller
hgjere grader. Et trappediagram for saetningen:siiste en is, fordi
det var varmt” ser dermed saledes ud:

0. De spiste en is,
1. fordi det var varmt.

Trappediagrammet er dog ikke velegnet til alle tygfessetninger, idet
det kun registrerer helsaetninger og ledsaetninger.eDvel at maerke
ogsa mange andre sproglige forhold, som kan g@resaeming
vanskelig. Bl.a. viser trappediagrammet ikke forakten af
verbalsubstantiver og infinitivkonstruktioner, samirkeligheden er
indkapslede saetninger. En omskrivning af disse ingsaflgsere til
hele seetninger ville i trappediagrammet vise engtlamere
kompliceret seetning (Jacobsen & Skyum-Nielsen 1996)

Syntaktiske strukturer

Coleman (1962, 1964) har foretaget diverse undetseqg af
forskellige syntaktiske strukturers betydning fassbarheden i tekster.
| 1964 konkluderede han pa baggrund af en undelsssgigende: at
omskrivning af verbalsubstantiver til seetninger nsedjekter gar en
tekst lettere at forstd, at brug af aktiv-konstiaker frem for passiv
fremmer forstaelsen, at der opnas en starre griedsiifarhed, hvis der
ikke sker udeladelser af subjekter, og at omsknigraf underordnede
ledsaetninger til hovedsaetninger skaber en bedrstdfdse. | det
folgende vil disse punkter blive behandlet neermerens de
underordnede ledseaetninger vil blive behandlet i eltrfalgende
afsnit omkring seetningslaengde.

Seetningsaflgsere

Verbalsubstantiver er substantiver, som er danedt afledning fra
verber. De kaldes ogsa for seetningsaflgsere, tteditar i stedet for
saetninger og i virkeligheden ville kunne omskritieen hel saetning.
Brugen af verbalsubstantiver gar ifglge JacobseBk§um-Nielsen
(1996), at teksten bliver mere abstrakt, fordiiklke¢ gares klart, hvem
der udfagrer den handling, som er udtrykt i verbladsantivet, dvs.
agens neevnes ikke. Derudover bevirker verbalsulbstan at

informationerne kommer til at std mere teet, hvilget lsesningen
vanskeligere. Brugen af verber i stedet for verdatantiver
medfgrer en stgrre grad af leesbarhed i tekstedj f@rber ofte er
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kortere end verbalsubstantiver, og fordi de oftehgppigere. Den
stgrre hyppighed betyder, at der er en stgrre ehémg at ordene
findes som ortografiske repraesentationer hos laesénalket som
tidligere neevnt giver en hurtigere og mindre ressekreevende
afkodning. Den stagrre andel af verber giver ogsfeflsubjekter,
hvilket betyder, at andelen af personlige ord sti¢@ilket igen gar
teksten lettere at leese (Coleman 1964). En andepe ty
seetningsaflgsere er infinitivkonstruktioner. Dist#r pa samme made
som verbalsubstantiver i stedet for hele seetnirageder kan saledes
ogsa foretages en omskrivning af disse (Jacobs&@kyaam-Nielsen
1996).

Nominalhelheder

Nominalhelheder kan ogsa pavirke laeserens forstaafisen tekst
(Jergensen 1999). En nominalhelhed bestar af aelezt samt et eller
flere adled og kan beskrives ved hjeelp af et nolingthedsskema.
Skemaet bestar af et forfelt, centralfelt og sltffiacobsen & Skyum-
Nielsen 1996). Forfeltet indeholder en bestemmedsladg en
beskriverplads. Bestemmerpladsen udfyldes af badikler og

pronomener, og beskriverpladsen af adjektiver ogtiqiaier.

Centralfeltet bestar af et substantivisk kernelegl siutfeltet af
praepositionsforbindelser og relativseetninger. | delgende er
nominalhelheden "Den lille pige med det lyse hariddat i

nominalhelhedsskemaet:

Forfelt Centralfelt Slutfelt

Adled Kerneled Adled
Bestemmer | Beskriver

Den Lille pige med det lyse har

Pa samme made som i hele saetninger kan der i nibiinader ogsa
veere forveegt. Dette skyldes en overudfyldning akbieerpladsen og
dette kan pa samme made som forveegt i en helseepénigke
laeserens forstaelse (Jacobsen & Skyum-Nielsen 1996)

Passiv

Brugen af passiv-konstruktioner i stedet for akibnstruktioner ger,
som ogsa naevnt ovenfor, en tekst svaerere at f(Cst@man 1964,
Jacobsen & Skyum-Nielsen 1996, Taylor & Taylor 19&h arsag til
at bruge passiv er, at forteelleren gnsker at loggegt pa objektet i
saetningen ved at ggre det til grammatisk subjekter@an (1964)
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mener dog, at objektet er lettere at forstd, ndrogérseder som et
direkte objekt for et aktivt verbum i stedet fornscsubjekt. At

passivkonstruktioner er vanskelige skyldes ogsd, agenten i

seetningen ikke neevnes. Dette kan gere teksten aBsikeakt og

upersonlig. Ved at bruge aktive verber bliver tekstlerimod mere
konkret og personlig og dermed lettere at leeseudister betyder
brugen af aktive verber, at bade saetninger og lvdrikortere, og at
subjektet og verbet kommer til at sta teettere pariden. Dette er alt
sammen med til at forbedre lsesbarheden i en tekstobsen &
Skyum-Nielsen 1996, Taylor & Taylor 1983).

De ovenneevnte undersggelser, som er foretaget EmM@n
(1964), handler om lzesning pa L1. For at kunneedey parallel til
laesning pa L2 vil jeg naevne Nilagupta (1977), s@n foretaget en
undersggelse af thailandske studerendes forstaélskster skrevet
pa engelsk. Dette har han gjort med det formalnaletsage, om de
syntaktiske strukturer, som volder lzesere af L1skaligheder, ogsa
ger en tekst svaerere for leesere af L2. Nilagu@@{)Lkonkluderer pa
baggrund af sin undersggelse, at der netop seddam sammenhaeng
mellem laesning pa L1 og L2. De syntaktiske strudtusom volder de
thailandske studerende vanskeligheder er: passistikationer,
negationer, underordnede ledsaetninger og udelaaletsdjekter. Der
ses kun i ringe grad vanskeligheder med verbalaobger, men han
mener, at dette kan skyldes, at verbalsubstantiger meget
almindelige pa thailandsk, og maske derfor volder ikke de
studerende seerlige vanskeligheder.

Seetningsleengde

“Of all the rules for readabale writing, the rutevirite short sentences
has probably been emphasized most insistently’iveskrColeman
(1962, 131) i forbindelse med en undersggelse 218&n undersgger
her, hvilken effekt det har pa forstaelsen, nansmér gares kortere.
Ifolge Coleman (1962) er lange seetninger ikke svpg@ deres
laengde. Han mener, at arsagen til, at leengden éngar kan sige
noget om deres sveerhedsgrad, er, at lange seetmifigandeholder
mere komplekse syntaktiske strukturer.

Coleman (1962) konkluderer pa baggrund af sin smiglse, at
det har en lille, men dog stadig signifikant beiydnfor forstaelsen,
at seetningsleengden reduceres. Coleman (196&per, at den
begreensede effekt kan skyldes, at lsesbarheden ddbedies ved
opdeling af helt bestemte typer af seetninger. Hayjotese er, at
opdeling af seetninger forbundet af sideordnendgukdétioner, som
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signalerer, at den efterfglgende saetning er bdtifggen foregdende,
giver bedre lsesbarhed. Dette geelder konjunktiooen &men” og
"eller”. Ligeledes mener han, at lsesbarheden kabefires ved at
opdele saetninger, som indeholder underordnede regetnisom er
indledt af relativpronominer, verbalsubstantivefjnitivsaetninger og
parentetiske saetninger. De saetninger, for hvilkeer@an (1962) dog
ikke mener, at en opdeling vil give en stgrre gafdeesbarhed, er
seetninger forbundet af den sideordnende konjunkiimgi. Han
mener, at det her er lige sa effektivt, at greeresbliver markeret med
fx et komma.

Coleman (1962) fremseaetter herudover en hypoteseabrdet
maske i virkeligheden ikke er saetningen, som dat feksgges gjort
kortere, men naermere de fraser, som saetningerr bésEr at kunne
forstd en seetning, er det ngdvendigt at kunne ridebisubjekt og
verbum. Dette bliver vanskeligere, nar saetningateliolder lange
fraser, fordi der her er flere ord, som adskiligbjektet og verbet.

Uanset hvilken type af seetninger der opdeles, edag vigtigt
at passe pa ikke at opdele szetningerne, sa de faivkorte, da dette
ogsa kan forstyrre forstaelsen. | denne forbind&kse Blau (1982)
naevnes. Han mener, at leesere ligefrem kan drage afykomplekse
seetninger. Han skriver: "Readers do indeed seebenefit from the
information regarding relationships that is revdaley complex
sentences” (Blau 1982, 525). Blau (1982) menermatet korte
saetninger faktisk er en hindring for god leesefets& og at en del af
betydningen gar tabt, nar seetningerne deles opuddeer betyder
opdelingen af seetninger ogsd, at antallet af sgetnistiger. Dette
medfarer, at lseseren skal danne flere inferenser ato skabe
sammenhaeng mellem det starre antal af seetningeisdda& Kantor
(1982) stiller i denne forbindelse spgrgsmalstegph wm det er lettere
for leeseren at danne inferenser mellem de korteirsger, end det er
at leese seetninger, som dog er leengere, men hvorkaesale
sammenhaeng fremgar mere eksplicit. De har anatysere
omskrivninger fra originaltekster til letleeste teksog neevner, at
konsekvensen af opdelingen af saetninger er, atnationerne om de
logiske relationer mellem saetningerne kan ga fabtunderstreger, at
hvis saetninger opdeles, sa skal forholdet mellem figrklares pa
anden vis (Davison & Kantor 1982). Ved vurderinglah syntaktiske
kompleksitet i tekster er det derfor ikke nok kdbtkigge pa leengden
af seetningerne, men ogsa typen af seetninger skdgnas.
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Lix

En ofte anvendt metode til at male laesbarhed ekst er lixmetoden,
som er udviklet af svenskeren C. H. Bjornsson {seon & Skyum-
Nielsen 1996, 30). Lix er en forkortelse for "leegissindeks”.
Metoden blev udviklet i begyndelsen af 1960’errferbindelse med
en undersggelse med Bjérnsson (1971) i spids&h denne
undersggelse fremgik det, at den gennemsnitligmgreengde i en
tekst samt procentdelen af lange ord viste derstst@ammenhaeng
med den bedgmte sveerhedsgrad i tekgt€nlenne grund blev disse
to faktorer, gennemsnitlig periodeleengde og prat=maf lange ord,
valgt som parametre for leesbarh@&jornsson (1971) opstillede pa
grundlag heraf fglgende formel:

Lix = periodelsengde + % lange ord

Periodelaengden er det gennemsnitlige antal ortigisaetning. Dette
antal skal laeegges sammen med procentdelen af lampe teksten,
som defineres som ord pa syv bogstaver eller der(Bgrnsson
1971). For at der kan veere en vis statistisk shd@mar opteellingen,
hvis det er muligt, omfatte mindst 2000 ord og 2@8tninger. Hvis
teksten ikke er af denne leengde, ma man brugedaeter, men
samtidig ogsa veere opmaerksom pa kun at bruge atsuk som
vejledende (Jacobsen & Skyum-Nielsen 1996).

aofNér lixtallet er fundet, kan lsesbarheden vurdectfra fglgende
skala:

Lix op til 25: Meget let

Lix 26-34: Let.

Lix 36-45: Middel

Lix 46-55: Sveer

Lix 56 og opefter: Meget sveer.

Lixmetoden har pa trods af dens store anvendels# ogange
kritikere. Kritikken gar pa, at det er muligt andie korte ord, som kan
veere sveerere at leese end lange ord, samt at &igge $aetninger kan
veere lettere at leese og forstd end visse korteirggetn(Bailin &

Grafstein 2001). Arsagen til farstnaevnte er ifdBgelin & Grafstein

(2001), at lange ord ofte har faet tilfgjet affikseg hvis man som
laeser er opmaerksom pa, at affikser bruges til abeskye ord, som
betydningsmaessigt ligger i neerheden af ordets stankam denne
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viden bruges og ligefrem veere en hjeelp til at forstdet (Bailin &
Grafstein 2001). | forhold til seetninger er derangvivl om, at lange
saetninger kan veere sveerere at leese end korte geetmimen ifglge
Bailin & Grafstein (2001) kan det modsatte ogsdegsig geeldende.
Fx giver brugen af konjunktioner leengere seetninggdette burde ud
fra lixmetoden betyde, at saetningerne bliver mindesbare. Men
ifglge Bailin & Grafstein (2001) kan det ogsa halem positive effekt,
at kohaerensen bliver mere tydelig. Bjornsson (1@r1ke uenig i, at
der kan findes eksempler pa lange ord, som erdetteleese og forsta
end visse korte ord. Men Lix er ifglge Bjornsso®71) baseret pa
dengennemsnitligéorekomst af ordleengde og periodeleengde pa hele
tekststykker, og ikke pa enkeltord, og han er af dpfattelse, at de
lange ord gennemsnitligt er sveerere at laeese erkbide ord, og at
lange ord er mere almindelige i sveere tekster.

Lixtallet angiver som tommelfingerregel en teksteeshedsgrad,
men man skal veere opmaerksom p4, at et lavt lixkal @r en garanti
for, at teksten er let. Det er ngdvendigt at s#itg at teksten ogsa er
forstaelig, og dette er ikke muligt at se ud feetdilet (Elbro 2007,
214).
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4. TESTNING

| forbindelse med testning vil jeg som det farstevne Clarke (1988),
som stiller spgrgsmalstegn ved, om der overhov&eet tales om
gode og darlige laesere. Ifglge Clarke (1988) haetems kontrol over
det sprog, der laeses pa, betydning for brugen sdédteategier. Ved
laesning af en vanskelig tekst er der ifglge Clgd@88) en tendens
til, at laesere, som ellers er gode laesere, ger @uglarlige
leesestrategier. Clarke (1988) mener derfor, ai gigkeligheden bgr
tales om gode og darlige leesestrategier og ikkegode og darlige
laesere. Han mener, at langt de fleste laesere ggrafrbade darlige
og gode leesestrategier pa forskellige tidspunkfeeengigt af hvilken
tekst de preesenteres for. Ved testning af laes@ingi fsaledes kun et
gjebliksbillede og altsa ikke et komplet billeded&i enkelte leesers
kompetencer. Der vil sdledes i enhver testsituatane en usikkerhed
forbundet med testningens resultater, som det gtigviat veere
opmaerksom pa.

Validitet og palidelighed

| forbindelse med testning af leesefeerdigheder diditet og
palidelighed vigtige begreber at beskeeftige sig .méaliditet kan
defineres pa fglgende made:

the characteristic of a test that determines tihat test
measures what it is supposed to measure and/an ipiedict
performance on other measures (Farr & Carey 1986, 1

En tests validitet m& dermed vurderes ud fra demadl. Der er ingen
test, som er valid til alle formal, og validitetrkdermed ikke siges at
veere en indre kvalitet ved den enkelte test, maegetyaler ma ses i
forhold til det, testen skal bruges til (Farr & €arL986).

Palidelighed ieliability) i forbindelse med testning defineres
som: "consistency in measurement and tegfsrr & Carey 1986,
137). Palidelighed har dermed noget at gere med mulighéoleat
gentage nogle bestemte malinger og fa det sammdatekver gang.
En hgj grad af palidelighed ses dermed, nar envisst det samme
resultat, hver gang den bruges. Dette forudsaatiestvmaerke, at den
bruges under de samme forhold og p& de samme perdseer gang.
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Autenticitet

| forhold til testning er det relevant at beskaeftigig med begrebet
"autenticitet”. Dette begreb bliver af VVan Lier @9 brugt i en anden
betydning end begrebets ssedvanlige betydning. Vfankeskeeftiger
sig med begrebet i forhold til undervisning pa edetsprog, men jeg
mener, at det er lige sa relevant at beskaeftigensid i forhold til
testning. Autenticitet er ifglge Van Lier (1996ké&en egenskab ved
sproget og har ikke noget at ggre med sprogbrugen, har noget at
geore med de intentioner, som afsenderen har, ogndete, hvorpa
den, der hgrer, fortolker det, som hgres. Autdetiotr dermed et
spagrgsmal om relevans. Van Lier skriver, at autéatier et resultat
af: "self-determination (knowing-what-you-are), @numitment to
understanding and to purpose, and transparenayténaiction” (Van
Lier 1996, 128). Dvs. autenticitet i klasseveeretgmstar ikke igennem
undervisningsmaterialer eller undervisningsplartemticiteten er et
mal som laereren og eleverne bevidst skal arbejde ilmed. Det
samme ma gere sig geeldende i forhold til testngddedes at det
formal, der er med at lsese en tekst i en testmtuai sa vid
udstraekning som muligt skal svare til det formar dil vaere i en
naturlig leesesituation.

Van Lier (1996) refererer til Widdowsons skelnen llera
"genuine” og autentisk sprogbrug. "Genuine” er gereskab ved et
sprogligt materiale, som ikke er lavet til brugpr@gundervisning. Det
kan fx veere en artikel i en avis. Et "genuine” gpmateriale er det
muligt at g@re bade autentiske og ikke-autentisigerned. Uautentisk
brug kan fx veere at leere det udenad. Autentisk bilugige, at den
studerende behandler sprogmaterialet som diskgrat ban eller hun
forholder sig hertil som til enhver anden form $trevet diskurs (Van
Lier 1996, 126).

Van Lier (1996) ser pd samme made som Urquhart & We
(1998) mange fordele ved at ggre brug af et "geziummateriale frem
for et materiale, der er skrevet specielt til brughdervisning. Fx er
sproget i materialer, som er producerede til undeingsbrug, ofte
ikke repreesentativt for malsproget. En anden amsggat nogle
studerende selv gnsker at arbejde med "genuinejgsmaterialer,
fordi det i hgjere grad ligner det sprog, de mddiares hverdag. Det
samme ma antages at gare sig geeldende i forbinaeldematerialer
brugt til testning.

Der er forskellige mader at teste leesefeerdighedgvil i det
falgende komme neermere ind pa de to metoder, soral@rante i
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forhold til min undersggelse. Det drejer sig om tiplé choice-testen
og cloze-testen. Multiple choice-testen er demmestde, der bruges
ind for FVU-systemet til at teste leeseforstaelslez&testen er den
testmetode, som jeg bruger i forbindelse med tegtaf leesbarheden i
teksterne pa trin 2 og 4 samt testning af kursisterdansksproglige
kompetencer.

Multiple Choice

En meget udbredt metode til at male leeseforstaetsérugen af

multiple choice-tests. Her bliver den testede egtibver for et antal
valgmuligheder, hvoraf der skal veelges én som gzaret givet

spgrgsmal. Fordele ved metoden er ifglge Urquhan'&r (1998), at

det er let at rette multiple choice-opgaver, idet allerede pa forhand
er blevet besluttet, hvilke svar der er korrekterudlover kan rettelsen
forega elektronisk, hvilket betyder, at den kanddinsted hurtigt.

Endnu en fordel er, at der ved multiple choicestékke inddrages
feerdigheder i at skrive. Testen siger derfor udedukle noget om
feerdigheder i laesning.

Der er dog en del bekymring om, hvorvidt brugenmafltiple
choice-tests er en god made at teste leeseforstielé®r det farste er
det at besvare multiple choice-spargsmal, ifglggublart og Weir
(1998), en unaturlig opgave, idet man i det vigelliv ikke bliver
bedt om at veelge mellem forskellige muligheder,man skal vise, at
man har forstdet noget. Dertil kommer, at testeergdet indtryk, at
der kun findes én korrekt made at forsta en teksMange teoretikere
mener derimod, at laesning er en konstruktiv prolcest den enkelte
laeser danner sin egen personlige forstaelse dfalethar laest (Farr et
al. 1990). Ud fra tanken om, at den enkelte lses@ner sin egen
forstdelse af en tekst, findes saledes en farenindéde, hvorpa en
multiple choice-test udarbejdes. Valget af, hvad eedet korrekte
svar til et spargsmal, er nemlig her meget subjeldy afheenger
udelukkende af dem, som laver testen.

Det diskuteres ogsa, hvorvidt multiple choice-temterhovedet
viser den testedes forstaelse af teksten. Ifglgatzedt (1983) er det
muligt at besvare multiple choice-spgrgsmal udeentig at have
leest teksten. Bernhardt (1983) refererer til eneusmigelse foretaget
af Pyrczak i 1975, hvor der ikke blev fundet nogggnifikante
forskelle i besvarelser af multiple choice-tests letever, som farst
havde leest teksten og derefter besvaret spgrgsepdammenlignet
med elever, som havde besvaret spgrgsmalene udessatteksten.
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Arsagen er ifalge Pyrczak (refereret af Bernhar@i83) bl.a., at
eleverne kunne veelge de rigtige svar ud fra deaggrondsviden og
ud fra de sammenhaenge, som eksisterede mellem spgegema
Desuden er det muligt at svare rigtigt blot vedudélukke de svar,
som virker usandsynlige, og dette er ifglge UrquBaWeir (1998) en
anden feerdighed, som bliver brugt, end hvis deigegsvar blev valgt
fra starten. En anden fare ved multiple choicestest at man ikke
ved, om et forkert svar skyldes, at den testede ikkr forstaet
teksten, eller at denne ikke har forstaet spgrgsmal

Cloze

Cloze-testen blev fagrste gang brugt i 1953 af Taytefereret af
Aitken 1977). Taylor brugte den som et redskab ail méale
leesbarheden i tekster. Laesbarheden i en tekstgeikke det eneste,
som cloze-testen menes at kunne male. Bl.a. mereatd/aere god til
at male laeseforstaelse, og i 1970’erne voksede eysidteresse frem
for at bruge testen til at male sprogfeerdighedet-pal forbindelse
med testning af sprogfeerdigheder er cloze-testarigaf Oller
(refereret af Aitken 1977) en god made at male @jlsprogfeerdighed
pa. Dette skyldes, at den tilfeeldige fiernelse raf iaeksten sikrer, at
de ord, der fjernes, tilhgrer forskellige ordklaseg har forskellige
funktioner i saetningen. Der menes dog ogsd at veisse
begraensninger ved cloze-testen. Nogle mener, at kien viser
feerdigheder pa tekstens mikroniveau, og at derodide siger noget
om den globale forstaelse af tekstBen synes derfor i hgjere grad at
teste syntaktiske og leksikalske feerdigheder paisgsniveau end at
vise noget om forstdelsen af et stykke sammenhadageiskurs
(Urquhart & Weir 1998).

En cloze-test bestar af en tekst, hvor der erdgedten tilfeeldig,
dog systematisk, fijernelse af nogle ord, og hvsipersonen selv skal
indseette ord, som bevarer tekstens sammenhaeng. eDetog
forskellige mader at konstruere en cloze-test pdgdhde beskrivelse
af, hvordan en cloze-test skal konstrueres, errbags Aitkens
(1977) beskrivelse heraf. Der skal fgrst og fremimesiges et
tekststykke pa ca. 375 ord. Tekstens emne skakevesdhgje, da det
er vigtigt, at dette er velkendt for testpersoneie vurdering af, om
emnet er passende for malgruppen, er en subjektieving, som ma
foretages af den, der konstruerer testen. Derudekal sprogets
sveerhedsgrad i teksten vurderes.
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Efter en udveelgelse af en passende tekst skal iverd fjernes
og erstattes med en tom linje. Det er ogsa mutigeelge at fierne fx
hvert 5. ord, men at fierne under hvert fijerde elgr over hvert
tiende ord vil ifglge Aitken (1977) ikke veere noggod idé. Nogle
anbefaler ifglge Aitken (1977), at navne, tal ododa ikke slettes,
men i stedet springes over. Uanset hvordan manevaalggere, sa
anbefaler Aitken (1977) dog, at man er konsekv&eterelt bar der
ikke slettes ord i den fgrste og den sidste seeirtglgtstykket. Der er
ifglge Bachman (refereret af Fotos 1991) forskel, pa&ilken
feerdighed der males, afhaengigt af hvilken typededslettes. Fotos
(1991) anbefaler derfor, at de ord, som er bleJettes, bliver
undersggt for derved at se, om de deekker forsketiigammatiske
funktioner.

Cloze-testen kan ifglge Aitken (1977) rettes pantder. Enten
ved kun at acceptere testpersonens svar, hvis emd@raecis det
samme, som er blevet slettet, eller ved at accettvert svar, som
passer ind i konteksten. Oller (refereret af AitH&Y7) mener, at den
sidstneevnte made at rette pd, er den bedste, nardale om L2,
mens Stubbs og Tucker (refereret af Aitken 1977heneat begge
mader er lige gode.

I en vurdering af besvarelsen af cloze-testen eederAitken
(1977) til, hvordan man vurderer laeseforstaelsenultiple-choice
tests, og han mener, at de niveauer, der herdalesgsa kan bruges i
en vurdering af besvarelser af cloze-tests. Dertade om tre
forskellige niveauer: independent level (uafheengighedsniveau),
instruction  level (instruktionsniveau) og frustation level
(frustrationsniveau). Med en score pa 90 % ellerowlEr er den
testede pd et uaftheengighedsniveau. Dette betyiddenatestede kan
leese materialet uden hjeelp fra underviseren efidreai klassen. En
score pa 75 til 89 % betyder, at den testede et jFstruktionsniveau.
Her kan den testede leese materialet, men ma ogsA Hjeelp fra
underviseren. En score pa under 75 % betyder,ratedtede befinder
sig pa et frustrationsniveau. Dette betyder, at tatede ikke kan
forsta materialet.

Opsamling
Jeg har i de tre foregaende kapitler gjort redetdori med relevans
for de analyser, som vil fglge i de kommende kepit\it fokus i kap.

2 har veeret pa selve laeseprocessen, mens jeg 3 kegy. beskeeftiget
mig med sproglige elementer, som menes at pavidebarheden i en
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tekst og gere den sveer at leese. Jeg har i denhindelse ogsa
beskeeftiget mig med omrader, som bgr indga i estdaklyse, og har
derfor gjort rede for, hvad en analyse af det prtigke, semantiske,
syntaktiske og leksikalske niveau bgr indeholdé.sidst har jeg i

kap. 4 beskeeftiget mig med teori omkring testnihigessefeerdigheder
og testning af sproglige kompetencer. Den gennedeyéeori danner
saledes grundlag for de analyser, som jeg vil &getaf tekster,
spargsmal og besvarelser af cloze-tests. Indeéniilndisse analyser,
vil der dog farst folge et metodeafsnit.
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5. METODE

FvU

Som allerede neaevnt i indledningen er FVU et tilbldloksne, som
gnsker at forbedre deres grundleeggende faerdighiedegsning,
stavning og skrivning. Der er inden for FVU ogsédemvisning i
matematik, men det er som bekendt undervisningmilag, som jeg
vil beskeeftige mig med her. Fgr undervisningenst dtlver der
foretaget en afdaekning af kursisternes skriftspgeghiveau, deres
mal for undervisningen og deres interesser, oglaeepes herefter pa
det FVU-trin, der vurderes at passe til dem. FVdtéeaf fire trin,
hvor sveerhedsgraden gradvist stiger fra trin 1 tiin 4
(Undervisningsministeriet 2002).

At jeg har valgt at begraense min analyse til tafude fire FVU-
trin skyldes, at jeg p& denne made har faet mulighe at ga mere i
dybden med analysen af det enkelte trin, end j#g tiave kunnet
gaere ved en analyse af alle fire trin. Jeg menegralysa, at de to trin
vil give mig rigelig empiri til at foretage en vdlanalyse og vurdering
af teksterne, spgrgsmalene samt besvarelserneafsspal og cloze-
tests. | min udveelgelse af de to FVU-trin har jeyélgt trin 1, fordi
teksterne her er meget korte, og fordi kursistemdnu er pa sa lavt et
niveau, at jeg forventer at ville f& en meget begeemaengde data at
kunne beskeeftige mig med. Pa trin 2 derimod ertéeks leengere og
kursisterne en smule mere sikre, og jeg har dedlyt trin 2 frem for
trin 1. P& trin 3 og 4 bliver teksterne naturliggisdvist leengere og
sveerere (Undervisningsministeriet 2002). Jeg hégt\a beskeeftige
mig med trin 4, fordi jeg er interesseret i at usdge, hvad der
kreeves for at kunne bestd det sidste trin inden Agl. | det
nedenstaende falger en kort beskrivelse af trig 2 o

Kendetegnende for kursister pa trin 2 er, at deih@alige basale
afkodnings- og stavefeerdigheder, men at de har iEger
laeseforstdelse. De har sadledes ikke vanskeligheder de basale
feerdigheder i laeseprocessen, det er leeseforstaelden er
utilstreekkelig. Dette heenger bl.a. sammen med, etagernes
laesehastighed er lav, hvilket naturligvis kan péevikeeseforstaelsen. |
undervisningsvejledningen star skrevet om deltag@rérin 2: "Trin
2-deltagere er saledes i besiddelse af de nedwensigoglige
forudseetninger for at udvikle en acceptabel |eeshdted”
(Undervisningsministeriet 2002, 38). Malet med uwimingen pa
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trin 2 i forhold til leesning er bl.a., at kursister kan laese
sammenhaengende tekster med rimelig hastighed stdédse.
Kendetegnende for kursister pa trin 4 er, at de kase
almindelige hverdagstekster, og at de har et keainisk almindelige
ord af dansk og/eller udenlandsk oprindelse. Dty &ursisterne pa
trin 4 mangler, er ifglge undervisningsvejledningeidannelses- eller
studieerfaringer. Der star i undervisningsvejledeimn

Deltagere pa trin 4 mangler uddannelses- eller
studieerfaringer. Deltagerne (...) er usikre over derkrav,
der stilles til laesning (...) i et undervisnings- deller
kursusforlgb (Undervisningsministeriet 2002, 72).

Malet med undervisningen pa trin 4 er derfor, atslaierne udvikler
skriftsproglige feerdigheder, som de kan bruge egtielsen af ny
viden i forhold til deres arbejde, uddannelse deyeinteresser.
Kursisterne pa trin 4 forventes at laese acceptaimplat have en
upafaldende leeseforstaelse. Ved afslutning af #inforventes
kursisten at veere pa et niveau, der svarer til efkklens
afgangsniveau. FVU i leesning har imidlertid et sress sigte end
AVU* i dansk, s& selv om en deltager har bestdet preved de
hgjeste trin i FVU, svarer det ikke til at have ties dansk pa
folkeskolens afgangsniveéirbejdsmarkedsstyrelsen 2000).

Mit fokus er som tidligere naevnt pa testningen afsksterne i
forbindelse med, at de afslutter et undervisninggbopa trin 2 eller 4.
FVU er pragveforberedende undervisning, og pravenae ifalge
undervisningsvejledningen til formal:

at afdeekke, om deltageren har udviklet sine feeedigh og
strategier inden for skriftsproglige omrader, der af
betydning for funktionel lsesning og skrivning i hhgdagen
(Undervisningsministeriet 2002, 11).

Pa trin 2 bestar pragven af to dele. Farste delBbedten diktat, en
opgave i leeseteknik og tre leeseforstdelsesopgale. tre
laeseforstaelsesopgaver bestar af tre tekster, deortil hver tekst
harer nogle spgrgsmal. Anden del af prgven bedtdo skriftlige
opgaver, fgrst en kort opgave og derefter en laengggave pa ca. 1-2
sider. Pa trin 4 bestar farste del af opgavendides farst af en diktat,
derefter af en g@velse i leeseteknik og til sidst taf eller tre
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laeseforstaelsesopgaver. Anden del af opgaven pd 4tribestar
ligeledes af to skriftlige opgaver.

Hvilke tanker og overvejelser, der ligger bag udgtblsen af
FVU-prgverne, har det ikke vaere muligt for mig midé oplysning
om. | min analyse og diskussion af testmetodenj&grdermed kun
danne mig hypoteser omkring disse forhold.

Cloze-tests

At jeg har valgt at bruge cloze-tests som testmegkyldes, at cloze-
tests igennem tiden bade er blevet brugt til atenid@sbarheden i
tekster, leeseforstaelse og sprogfaerdigheder pgfLRap. 4). Dette
stemmer godt overens med de formal, jeg har methingen af
kursisterne i denne undersggelse. Cloze-testen dwy visse
begraensninger, som det er vigtigt at veere opmeaerksorBom naevnt
i teoriafsnittet synes den ifalge Markham (refereat Urquhart &
Weir 1998) i hgjere grad at teste syntaktiske ogsikalske
feerdigheder pa saetningsniveau end at vise nogefowstéelsen af
teksten pa det globale niveau. Jeg er derfor opswarkpd, at det i hgj
grad er Kursisternes syntaktiske og leksikalskedifggeder, som
kommer til udtryk igennem deres besvarelser afadskellige cloze-
tests. Dette er dog stadig interessant i forhdldntt gnske om at
undersgge laesbarheden i teksterne og kursistermeskgproglige
kompetencer.

Udarbejdelsen af de tre forskellige cloze-testsstore treek sket
ud fra Aitkens retningslinier (jf. kap. 4). Jeg Hgrnet hvert 7. ord i
teksten. Hvis det 7. ord har veeret et navn, hasjggnget det over og
| stedet fjernet det efterfglgende ord. | fgrstesmtgte linje er der slet
ikke blevet fijernet ord. | de to cloze-tests, sankenstrueret ud fra
teksterne pa trin 2 og 4, har jeg ogsa bevaretelest, som er skrevet
lige under overskriften, og som introducerer aetild emne. Dette har
jeg gjort for at give kursisterne en idé om tekstemne og dermed
give dem bedre muligheder for at kunne besvarewwga

I min vurdering af kursisternes besvarelser hanjalgt at give
to point for svar, der er lig med det oprindeligarsi teksten. Svar
som passer ind i konteksten, men som ikke er lig det oprindelige
svar i teksten, har jeg givet 1 point, og svar dkke passer ind i
konteksten, har jeg givet O point. | bedgmmelsebesfvarelsen af de
to cloze-tests, som er konstrueret ud fra de tstéelpa trin 2 og 4 har
jeg valgt, at formelle fejl ikke skal pavirke bedmeisen af
besvarelserne. Formelle fejl definerer jeg som olodiske,
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ortografiske, leksikalske og syntaktiske fejl. Svarsom
betydningsmaessigt er korrekte, far saledes ikkeefg@oint, selv om
der fx er tale om en fejl i genus eller tempusjeit har valgt at gare
det pa& denne made skyldes, at jeg i forbindelse dimesk to cloze-
tests primaert gnsker at fa et billede af kursis®rforstaelse af
teksten. | bedgmmelsen af den tredje cloze-tesigber jeg dog to
scorer for hver kursist. En score, hvor formellgl fikke har
indvirkning pa pointgivningen, og én score, hvornielle fejl har
indvirkning pa pointgivningen. Et svar som elleiievgive 2 point,
far sdledes kun 1 point, hvis der er tale om emébfejl.

Det er vigtigt at gagre klart, at min vurdering b¥jlke svar der
passer ind i konteksten, er en subjektiv vurderdeg kan derfor ikke
udelukke, at andre ville kunne bedgmme besvaradsenderledes og
saledes vurdere kursisterne til at vaere pa entgereheller lavere
niveauer end de niveauer, som jeg har vurderetsterse til at vaere
pa. Jeg har dog veeret konsekvent i min bedgmmeélsesaarelserne
og har saledes bedgmt alle besvarelser ud franmeriterier.

Den tredje cloze-test, som indgar i testningerkagistrueret pa
baggrund af en tekst, som jeg har fundet pa hjendimes
www.ligetil.nu. Dette er en netavis for svage laeseqg artiklerne ma
derfor forventes at veere forholdsvis letleeseligeg har valgt en
artikel med titlen: "Prinsen pa ladcyklen”, som Hem om
kronprinseparret Frederik og Mary og deres hvemagd deres bgrn.
Min arsag til at veelge denne artikel er bl.a..eat har en forventning
og et hdb om, at de fleste i Danmark, savel darskem personer
med anden etnisk herkomst, vil have en forhandsvatekring dette
emne. En sadan forhandsviden vil give Kkursisternedré
forudsaetninger for at vise, hvad de kan, end leksten handlede om
et emne, de intet kendte til (jf. kap. 2). For @tbkdre lsesbarheden i
teksten har jeg selv foretaget visse aendringeseDasndringer vil jeg
komme ind pa senere i afhandlingen, hvor jeg ods#oretage en
analyse af teksten.

Kursister

| alt har ti kursister deltaget i min undersggefee fra trin 2 og fem
fra trin 4. Antallet af kursister er valgt ud fra eurdering af, at dette
antal vil kunne give mig tilstraekkelig med empitiat kunne foretage
en vurdering af niveauet inden for FVU og af deteau, kursisterne
befinder sig pa, pa baggrund af kursisternes bemeaaf spgrgsmal
og cloze-tests. Alle kursister har dansk som apdegs Nogle har
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opholdt sig i Danmark i ganske fa ar, mens andrevéaet i Danmark
i op til 25 ar. Der er derfor ogsa stor forskel hsisternes alder.
Mange af de kursister, som har veeret i Danmark igaaar, har et
rimeligt ordforrdd, mens de specielt halter bagefteforhold til
grammatikken. Omvendt er det for de kursister, $@mopholdt sig i
Danmark i fa ar. Mange af disse kommer neesten tdirdka
sprogskolen og har derfor et rimeligt kendskab dén danske
grammatik, mens deres ordforrdd primeert er det, soen hindring
for dem, nar de skriver og leeser pa dansk. Dissskdtle mellem
kursisterne er dog ikke faktorer, der tages hgerfden for FVU-
systemet, og dette vil jeg derfor heller ikke gdesg gnsker blot her at
papege, at der er tale om en heterogen gruppe onskkflige typer af
vanskeligheder og forskellige forudseetninger foriratgd i FVU-
systemet.

Fremgangsmade

Ved testning af kursisterne bad jeg dem som dstdaym at udfylde
den farste cloze-test, som er konstrueret ud fratelest, der harer til
det trin, de befinder sig pa. Herefter bad jeg istesne om at leese
den tekst, som cloze-testen er konstrueret uddrdevefter svare pa
spargsmalene hertil. Til sidst bad jeg dem om dylde den tredje
cloze-test, som er konstrueret ud fra den mere deestekst. Min
begrundelse for at bede kursisterne om farst aldeltloze-testen og
derefter at laese teksten, er, at jeg ellers villenle risikere, at nogle
kursister ville kunne huske, hvad de havde laestjeggville derfor
ikke fa et korrekt billede af, hvor sveer teksterirkeligheden var for
dem. Jeg har dog ogsa overvejet, hvorvidt det viége bedre ar gare
det omvendt, dvs. fgrst at lade kursisterne lsekstdle og derefter
udfylde cloze-testen. P4 denne made ville der visileo for, at de
kunne huske det, de havde leest, men pa sammal¢idieiogsa have
et forhdndskendskab til emnet og have bedre formisger for at
kunne udfylde testen. Jeg valgte dog den farstairig<or pa denne
made at sikre, at jeg fik et korrekt billede afphgveer teksten var for
kursisterne.

Jeg opstillede ikke nogen tidsramme for, hvor laddursisterne
kunne bruge péa at besvare opgaverne. Dette skgluesirdering af,
at dette ville vaere en ulempe i forbindelse med/dretse af cloze-
testene. Denne opgave var i forvejen sa vanskadigursisterne, at en
tidsbegraensning ville tilfare en yderligere straksir til situationen
og maske i sidste ende medfgre, at jeq fik fordtat arbejde med.
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Den manglende tidsbegreensning skal jeg naturligage hgjde for i
min analyse af kursisternes besvarelser af spgtgamdil teksterne,
idet der i en rigtig FVU-testsituation ville veereald om
tidsbegreensning. Der er saledes en mulighed fokuigisterne har
veeret i stand til at svare korrekt pa flere spgédsend de ellers ville
have kunnet, fordi de har haft bedre tid til atteagig ind i teksten.
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6. ANALYSE AF TEKSTER PA TRIN 2 OG 4

| det fglgende vil jeg foretage en analyse af dekster "Matte flygte
fra hus og rotter” (jf. bilag 4) og "ja tak til areserket barsel” (jf. bilag
5), som stammer fra FVU-tests pa hhv. trin 2 ogley starter min
analyse péa teksternes makroniveau, hvorefter jegeger mig ind til
mikroniveauet, saledes at min analyse omfatter i@d@ragmatiske,
semantiske, syntaktiske og leksikalske niveausterke. Jeg vil i min
analyse forholde mig til omrader, som kan paviddesternes grad af
leesbarhed og herudfra vurdere, hvilke krav tekststitler til laeserne.
Pa trin 2 forholder jeg mig bl.a. til teksten udh fdet, der star i
undervisningsvejledningen om denne gruppe, nentligussister pa
trin 2 har en “ringe laeseforstaelse” (Undervisnmiyssteriet 2002,
26). Pa trin 4 forventes kursisterne at "laese aabeft’ og at have en
"upafaldende leeseforstaelse” (Undervisningsminet&002, 27), og
det er dermed bl.a. med dette i tankerne, at jaglerar tekstens
sveerhedsgrad. | undervisningsvejledningen omhaddlern 2 og 4
omtales ikke den store gruppe af FVU-kursister, $mndansk som
L2. Af afggrende betydning for leeseforstdelsen eg deeserens
sproglige kompetencer, og jeg vil derfor ogsa ftabomig til
teksterne med dette i tankerne.

Analyse af teksten pa trin 2

Det pragmatiske niveau

En tekst kommunikerer altid en relation mellem atkr og modtager,
hvilket betyder, at teksten altid har en malgruppeiklen "Matte
flygte fra hus og rotter” stammer fra magasinet @dwm. Dette er,
ifalge magasinets egen hjemmeside, det mest udbregt leeste
manedsmagasin i Danmark (Samvirke 2011). Magasmugtholder,
ifalge hjemmesiden, artikler om mad, forbrug, mijg sundhed, dvs.
omrader, som en stor del af befolkningen kan fae®rat have en
generel interesse i. P& magasinets hjemmesideeit@y ogsa skrevet,
at dets malgruppe er alle voksne danskere, dvsedé¢ale om en
meget bred malgruppe. Det kan derfor ogsa forveateartiklerne er
skrevet pa en saddan made, at de fleste vil kunse lkdem uden
seerlige vanskeligheder. Spagrgsmalet er nu, omsktarse pa trin 2
kan betragtes som tilhgrende denne malgruppe, ogantiklen er
velvalgt til kursisterne pa dette trin. Dette smangl er det pa
nuveerende tidspunkt ikke muligt at give noget pér Farst ma der
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foretages en analyse af teksten. Jeg vil derfodedilbage til dette
senere.

Ud over at kommunikere en relation, s& kommunikeretekst
ogsa altid et indhold og et mal (jf. kap. 3). Aftymning for at fa en
god forstaelse af en tekst er dermed, at detteolddiog mal
kommunikeres, sa det fremgar tydeligt for modtagetmatte flygte
fra hus og rotter” kan klassificeres som en teidspitende teksttypen
"beretning” (jf. kap. 3). Formalet med denne typést er enten at
informere modtageren om noget, underholde denee legge dele.
"Méatte flygte fra hus og rotter” er opbygget somtgpisk beretning,
dvs. med en indledning, en forteelling af en reekkgil®nheder i
kronologisk raekkefglge oqg til sidst en afslutning.

| de farste afsnit af artiklen gives en beskriveléee indledende
omstaendigheder for det, som resten af artiklen Ieaman, nemlig at
Christian Peter Rasmussen en nat opdager, at lolar vand ud under
kakkenvasken. Dette farer til en forteelling af ditere forlgb. Vi
hgrer om, hvordan familien Rasmussen finder uctafler er rotter i
huset. Vi hgrer ogsa om, hvordan de efter at haeenpet mod
rotterne et stykke tid, ma flytte i sommerhus, fondndveerkerne
bliver ngdt til at pille alt ned for at kunne bekgamrotterne. Som
afslutning far vi at vide, at familiens hus, tre mader efter at de er
flyttet i sommerhus, endelig er feerdigt. Rotterme ner veek, og
familien kan flytte hjem igen. Christian Peter Rassen slutter af
med at sige, at de maske pa et tidspunkt vil kugniree af alt dette,
men at det alligevel har vaeret nogle harde maneder.

At der er tale om en beretning ses ikke kun i opibygen af
teksten, men ogsa i de enkelte sproghandlingean&iyse heraf viser
netop, at der primaert er tale om sproghandlinger tyden
repraesentativer, dvs. sproghandlinger, hvor afgsenddorteeller
noget. Formalet med teksten synes derfor primeertvaate at
underholde og informere modtageren. Dette ser kiegyud til at veere
tekstens eneste formal. Flettet ind i forteellinggfndenne historie
synes ogsd at vaere gemt en lile morale. Det dgeafartiklen
forbundet med en vis skam og tabu at have rottem fiamilien
Rasmussen veelger alligevel at forteelle abent omsdemoblem. Dette
giver et signal til andre mennesker om, at det igkenogen skam at
have rotter.

Tekstens indhold og mal fremgar efter min vurderipdeligt.
Ligeledes fremgar det tydeligt, hvilken relatiorr ée mellem afsender
0g modtager. Det pragmatiske niveau i teksten karmed ikke
forventes at udggre seerlige vanskeligheder forrteeséer kreeves
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dog langt mere af en tekst, end at den blot erlityded det
pragmatiske niveau. Jeg vil beskaeftige mig medrikeaniveauer i
teksten i de fglgende afsnit, dog farst et afsmithwilke krav teksten
pa trin 2 stiller til leeserens baggrundsviden.

Baggrundsviden

For at kunne forstd en tekst ma laeseren ggre bfuglea
baggrundsviden, hun har. En teksts mening skabbedesaaf leeseren
selv ud fra hendes skemaer (jf. kap. 2). Nar deespa L2, vil der i
hagjere grad end ved laesning pd L1 veere risiko fir, de
indholdsskemaer, som laeseren har, ikke stemmeroyemed de
indholdsskemaer, som tekstens forfatter har. Dedegmed starre
risiko for, at teksten ikke bliver forstaet af laes®e som det var teenkt,
den skulle forstds. Denne risiko eksisterer naguidi altid, uanset om
der leeses pa L1 eller L2, da vi alle har forskellggfaringer, og vores
indholdsskemaer er sdledes ikke fuldsteendig erskdein ma dog
efter min overbevisning forventes at veere starcklassning pa L2, da
forfatter og leeser her tilhgrer forskellige sprggliog kulturelle
baggrunde og dermed pa visse omrader vil have dbigk
indholdsskemaer.

Det er saledes ikke muligt at skrive en tekst, sdhmblive
forstaet af alle pA samme made, og det er salealies tkke muligt at
sige med nogen sikkerhed om, hvilke dele af tekgfetrin 2 der med
kursisternes baggrundsviden kan pavirke deresafeisst af teksten.
Dette afheenger helt af den enkelte kursist og debaggrundsviden.
Det er dog muligt at opstille nogle hypoteser owilke omrader der
vil veere sveere for kursisterne. Dette vil jeg gatet falgende.

Teksten pa trin 2 er som tidligere naevnt skrevetein brede del
af befolkningen i Danmark, og det burde sdaledese ikkere
ngdvendigt for tekstens leesere at have en saedignvinden for
bestemte omrader for at kunne opna en god forstdelskursen, som
er dominerende i teksten, kan beskrives som endhgsdiskurs,
hvilket umiddelbart ikke kan forventes at veere peoiatisk for
laeserne. Teksten traekker dog ogsa pa diskursemfiee domeener,
hvoraf jeg mener, at nogle kan veere vanskeligdiosisterne pa trin
2. Blla. ses i teksten noget, som kan betegnes sm
bygningshandvaerksdiskurs. Bygningshandvaerksdishursses i
brugen af ord som "krybekeaelder”, "ydervaeggene”,lfinnisolering”
og "murbinder”. Efter min vurdering er dette allegtermer, hvilket
vil sige, at de forudseetter en fagspecifik viden lseseren. For leesere
pa L1 uden denne fagspecifikke viden kan dissedertbr teenkes at
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veere vanskelige. Det samme gar sig geeldende ferdspa L2, som i
endnu mindre grad kan forventes at have disse agdet i deres
leksikon.  Bygningshandveerksdiskursen  fremgar ogsa a
formuleringen "huset skulle dbnes overalt”, someemdtryk, jeg i
hvert fald ikke faler at have en fuld forstaelseaaf som jeg kun kan
geette mig til betydningen af. Brugen af disse dis&ukraever dermed
en seerlig viden omkring bl.a. bygninger og handefadet hos
leeserne og virker derfor heller ikke velvalgte i artikel med
ovennavnte malgruppe.

Det semantiske niveau

Koheaerens

Tekstens overskrift "Matte flygte fra hus og rotter efter min
vurdering meget daekkende for tekstens indhold. Etamnmgen er dog
en smule kryptisk, idet det ikke virker logisk &tgte fra et hus. En
frekvensanalyse af ordet "rotter” viser, at detfee dorekommer i
forbindelse med ordet "mus” Faktisk er ordet "mus” det ord, som
"rotter” oftest forekommer sammen med. Det intege$s i denne
forbindelse er, at "mus” rimer pa "hus”, og der sgrderfor at veere
tale om et ordspil i overskriften. Ordet "hus” fkoenmer i mange
forbindelser i det danske sprog, bl.a. forekommelr idorbindelsen
"at flygte fra hus og hjem”, og det er maske ogsdted udtryk,
overskriften spiller pa. Formalet med overskrifemmaske derfor at
danne et billede hos leeseren af en uheldig, meh megsmest komisk,
situation og pa denne made fange laeserens opmatrkdom
Overskriften opfylder dermed det, der kan sigegatte en overskrifts
formal, nemlig at forteelle noget om tekstens indhmy samtidig gere
leeseren interesseret i at leese mere. For en usid@ser kan den
manglende logik i overskriften dog risikere at o og maske tage
modet fra leeseren.

Beveeger vi os ind til den interne sammenhaeng teakses pa
mange omrader en god global og lokal kohaerens. dlil@p der en
rad trad igennem hele teksten, fra tekstens indiggdmidte og til
tekstens afslutning (jf. kap. 3). Det fogrste afsrgpalte tre synes dog
at veere en smule malplaceret. Underoverskriftend”Bevedet af
skammen” indleder de to afsnit, som handler omlkami skam der
kan veere forbundet med det at have rotter, og aorfer familien
har valgt at forteelle &bent om dette. Emnet i dissafsnit stemmer
saledes fint overens med underoverskriften. Detitafsom falger
herefter, er en videre forteelling af begivenhedeffiodab, hvor vi far
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at vide, hvornar familien flytter tilbage i deressh| det sidste afsnit i
spalte tre beveeger vi os frem til det tidspunkgrtartiklen er skrevet,
og hvor Christian Peter Rasmussen forteeller, ahdeveeret en hard
omgang, men at de en dag maske vil veere i starad gtine af det
hele. Her forteeller han ogsa, at de har indrettdtjemmebar i huset,
som de har dgbt "Rottehullet”. Informationerne tteesidste afsnit
stemmer ligeledes fint overens med underoverskriftget familien
sandsynligvis ikke ville have dgbt hjemmebaren t&utllet”, hvis de
havde ment, at de havde noget at skamme sig overde har altsa
"bidt hovedet af skammen”. Afsnittet, som omhandidspunktet for,
hvornar familien kan flytte tilbage til deres himgrer dog efter min
mening ikke hjemme i denne del af teksten, da témdette afsnit
ikke omhandler den skam, der er forbundet med ae hatter.
Afsnittet ville derfor veere mere velanbragt et drated i teksten, evt.
far hele afsnittet omkring tabu og skam begynder.

Lokalt ses ogsa eksempler pa, at kohaerensen ekelansBl.a.
mener jeg, at der er risiko for, at teksten i unalaikken, dvs. teksten
lige under overskriften, kan veere vanskelig forusikker lseser. Den
lyder séledes: "Det kriblede og krablede i veeggegeunder gulvet
hos familien Rasmussen i Thisted. Til sidst ma&erddse tabuet om
rotter og flytte ud i et sommerhus”. For at kunr@sfd denne
underoverskrift, ma leeseren veere i stand til andaden logiske
slutning mellem de to seetninger, at det var rotesom kriblede og
krablede i veeggene og under gulvet hos familienriRasen, og at det
var derfor, de matte flytte i sommerhus. Dette élinemlig ikke
naevnt direkte. For en sikker leeser vil det fornignikke veere et
problem at danne denne inferens, men for en usildeser, som
maske laeser pa L2, er det ikke sikkert, at sammegéaemellem de
to seetninger fremgar tydeligt nok til, at hun kaande den
ngdvendige inferens.

| brgdteksten finder vi endnu et eksempel pa erskelig lokal
kohzerens: "Det gjorde vi, fordi vi var sa positiveer de reaktioner,
vi fik fra forsikringsselskabet og fra de lokalenk&aerkere, der smed
alt, hvad de havde i haenderne”. Betydningen ah@eaetning kunne
med fordel have veeret gjort mere tydelig ved &bjel "for at hjeelpe
os” til sidst i seetningen. Det fremgar maske tygtefor en sikker
laeser, at dette var arsagen til, at handveerkerresl satt, hvad de
havde i haenderne. For en usikker leeser, som tilkead have
vanskeligt ved at forsta det idiomatiske udtryk Satide, hvad man
har i heenderne”, er det dog ikke sikkert, at betygkn af saetningen
fremgar tydeligt nok.
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McNamara et al. (1996) taler, som naevnt i teorittfsn ogsa om
den forklarende koheerens. Forklarende koheerenserefetil det
indhold i en tekst, som giver den baggrundsvidesr, et ngdvendig
for at forsta teksten. | teksten pa trin 2 sesfldee eksempler pa, at
den forklarende kohaerens er mangelfuld:

Huset har krybekeelder, og yderveeggene er uden
hulrumisolering, hvilket giver et godt ventilereg sundt hus,
men desveerre ogsa et perfekt hjem for den hastkgende
rottefamilie.

Her ville det have veeret en fordel med en forkigref, hvorfor

krybekeelderen og yderveeggene uden hulrumisoleningt gerfekt

hjem for rotter. Ligeledes ville det have veeret ferdel med en
forklaring af, hvad yderveegge og hulrumisoleringagr af, hvad det
vil sige, at et hus er godt ventileret. Disse mande ordforklaringer
viser, at teksten pa dette omrade ikke er velegmeanvende til
kursisterne pa trin 2, for hvem sandsynlighederafdtende disse ord
er szerligt lav, hvis de leeser pa L2.

Den globale kohaerens i teksterne pa trin 2 er aftarvurdering
overvejende god, dog med undtagelse af det omaddteit. Lokalt
ville det dog have veeret en fordel for de usikreel@ pa trin 2, at
kohzerensen pa de omrader, som er omtalt ovenfedehaeeret gjort
mere tydelig, bl.a. i form af ordforklaringer elleed omskrivninger til
ikke-fagspecifikt sprog. De sveere ord og de svaeferenser, som
laeseren indimellem ma drage, kan risikere at etfen for, at laeserne
pa trin 2 kan fa et godt udbytte af teksten.

Kohaesion

Som naevnt i teoriafsnittet sa virkeligggres kohaesioi en tekst
gennem brugen af kohaesive band (jf. kap. 3). Disseler pa

forskellig vis tekster sammen pa tveers af seetniagsser, og det er
derfor vigtigt, at brugen af dem er tydelig, sadees kan bruge dem
til at skabe sammenhaeng mellem saetningerne. Enafygehaesive

tekstband er referencer, og det er disse, jegesk&ftige mig med i
det fglgende.

Der ses kun meget fa referencer i teksten pa trihvdr det
kunne teenkes at veere utydeligt for en svag leesad Her refereres
til. Der er dog enkelte tilfeelde, hvor der er esiko for dette, f.eks.:
"Det gjorde vi, fordi vi var sa positive over deaktioner, vi fik fra
forsikringsselskabet og fra de lokale handveerkdee smed alt, hvad
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de havde i heenderne”. Referencen "det” er en sékaluktitution (jf.

kap. 3) som refererer til informationen om, at familiensRaussen har
valgt at fortzelle abent om deres rotteproblem. Reinformation far

vi i den forrige seetning, hvor der star: "Der ergeeskam og tabu
forbundet med det at have rotter, men familien Res®n valgte at
fortzelle abent om deres rotteproblem”.

Efter min vurdering kan det veere sveert for en \&ikkeser at
finde ud af preecis, hvad referencen "det” referdikrfordi der
refereres til betydningsindholdet i en hel seetmiggkke kun et enkelt
ord. Der er sdledes tale om en stor referentiedtanis i forhold til det
lille "det”, hvilket kan teenkes at vanskeligggrestamgen.

| forhold til leksikalsk kohaesion er det en forflal svage laesere,
at den reference, som bruges om nogen eller negeemt, gar igen i
hele teksten, dvs. at der gares brug af repetit&iftes der mellem
forskellige ord, der refererer til det samme, kast dgre teksten
uoverskuelig for den svage leeser. | teksten p&tender i forhold til
de leksikalske referencer i hgj grad gjort brugegfetition. Kun i ét
enkelt tilfeelde gares der brug af forskellige atdat referere til det
samme. Dette sker i en formulering, hvor "rotterStedet betegnes
som "de ubudne gaester’. Formalet med brugen aé deibmatiske
udtryk er maske at tilfgje artiklen en smule huniet kan teenkes, at
journalisten har anvendt denne humoristiske reterdih "rotter” for
pa denne made at aftabuisere det at have rottée Besaledes i trad
med moralen i historien, nemlig at det ikke er mog&am at have
rotter. Den forvirring, som brugen af disse fortigel referencer, kan
risikere at medfgre hos laeserne pa trin 2, kunmet fewve veeret
undgaet ved blot at gentage ordet “rotter”. Deftee wlog betyde, at
det humoristiske ville komme til at mangle. | steder at aendre
udtrykket, ville det maske have veeret en fordet bibuddybe det
idiomatiske udtryk ved fx at sige noget om, ateoie ikke var blevet
inviteret.

Generelt er kohaesionen i teksterne pa trin 2 dig & omrade,
som efter min wvurdering kan forventes at udggre ligeer
vanskeligheder for laeserne. Tages kursisternesamiy@ trin 2 i
betragtning ville det dog have veeret fordelagtiyis der var blevet
foretaget visse eendringer for at tydeligggre kobeesi i teksten.

Lix

En beregning af lixtallet i teksten pa trin 2 visat der er tale om en
tekst af middel sveerhedsgfadlixtallet er pa 43,6, hvilket vil sige, at
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teksten placerer sig i den gvre del af den kategom betegnes som
middelsveer (jf. kap. 3). Som tidligere naevnt kamaliet ikke bruges

som eneste mal for, hvor svaer en tekst er, meet giller alligevel et

fingerpeg om tekstens sveerhedsgrad. En vurderingenafteksts

sveerhedsgrad ma ogsa bade foretages pa baggrencaélyse af det
pragmatiske og semantiske niveau, hvilket jeg begthget ovenfor,

og pa baggrund af en analyse af det leksikalsk&yntpktiske niveau,

som jeg vil foretage i det fglgende.

Det leksikalske niveau

Af betydning for, hvor sveer en tekst er at leesdl.ar hyppigheden af
de enkelte ord brugt i teksten samt forekomstermafaforer og
idiomatiske bindinger. Ligeledes er andelen af éytr ord ifalge
Borstrem et al. (1999) ogsa af betydning. Disse aol@r vil jeg
beskeaeftige mig naermere med i analysen nedenfor.

Hyppighed

Hyppigheden af de enkelte ord brugt i teksten bgrdesveerre ikke
haft mulighed for at male. Jeg har derfor helléeiknulighed for at
foretage en preecis vurdering af, hvilke ord i tekstder er
sandsynlighed for, er velkendte for kursisterneg J&ar dog en
forventning om, at de fagspecifikke ord i tekste&d pin 2 er
forholdsvis sjeeldne, og at der saledes er risikpdbdisse er ukendte
for kursisterne. Det drejer sig om ord som: "mudarf,
"krybekeelder”, "yderveeggene”, "hulrumisolering” 0g
"kloakledninger”. Disse ord er tilmed alle sammetesard, hvilket
ifglge Dalby et al. (1989) ogsa tyder pd, at desikiorer til blandt de
hyppigste ord i det danske sprog. Som naevnt igésmiitet (jf. kap. 3)
ma laeseren ifglge Staehr (2009) have kendskab b @8 ordene i en
tekst for at opna en tilstraekkelig forstaelse.iSethold til de mange
fagspecifikke ord i teksten pa trin 2 kan det blweert for i hvert fald
den, der laeser pa L2, at na derop.

Lydrette ord

En anden faktor, som pa det leksikalske niveauhese betydning for
tekstens grad af leesbarhed, er andelen af lydoettd teksten. Jeg
refererer i denne forbindelse til Borstram et 4B99), ifglge hvem
lydrette ord er lettere at lsese end uregelmaessijéandi de er lettere
at stave sig igennem (jf. kap. 3). Dette er dogetmspa en
undersggelse af danske skoleelever, men det maghtetr som
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sandsynligt, at det ogsa ger sig geeldende for éeefatansk som L2.
Foretages en analyse af de fgrste 80 ord i teksdemin 2, viser det
sig, at det kun er 29 % af ordene, der er lydréftie. vurdering af,
hvilke ord der er lydrette, er foretaget ud fra réth (2008, 79-80)
oversigt over bogstavers standardudtale og betengdthler. Ord, der
bestar af bogstaver, som alle har en standardydirlgglge Elbro
(2008) lydrette. Den lave procentdel af lydrettd bteksten pa trin 2
skyldes, at en meget stor del af de danske ordegelmaessige, og
det er derfor meget vanskeligt at undga dem i &stte\t der er sa
mange uregelmaessige ord i teksten og i det dampskg generelt, gar
det dog blot tydeligt, hvilken udfordring en leepér L2 star over for,
idet hun naturligvis vil komme til at mgde ord, stwm ikke har set
far, og som hun derfor ma stave sig igennem. Depraxes
vanskeliggares, nar ordet er uregelmaessigt og esiiklle falger det
fonematiske princip.

Metaforer

Metaforer kan som bekendt veere vanskelige, fordikdever, at
laeseren forstar, at der er tale om en brug af aletanden betydning
end ordets saedvanlige betydning, og at laeserertdfordenne
betydning af ordet. | teksten pa trin 2 er der tgoug af en hel del
metaforer. Eksempler herpa er f.eks. fglgende: 2etlige som om
dengav mig fingereh "Da stremmensa en afteyik....” og "Bed
hovedet af skammérDer er naturligvis ikke tale om, at rotten giver
Christian Peter Rasmussen en af sine fingre, dteistrammen
bogstavelig talt gar, eller at skam har et hovedatoman kan bide det
af. Dette virker indlysende for leesere, som ereshidde i at leese og i
det danske sprog, men en usikker laeser, for hvenskdéke er
modersmalet, er maske ikke opmaerksom pa, at deehéle om
metaforer. Er laeseren ikke opmaerksom pa detteendek denne ikke
til betydningen af disse metaforer, vil de ovenneewvadtryk veere
sveere at fa til at give mening.

Idiomatiske bindinger

Idiomatiske bindinger kan, pa samme made som netafveere
vanskelige for usikre leesere. Dette gor sig sarnidsys i seerlig hgj
grad geeldende, nar der leeses pa L2. Eksempler ipénatiske
bindinger i teksten er f.eks. fglgende: "ChristReter Rasmussestod
op...."”, ”...at de ikke havde rottgpilende om fgdderrieog "...mens
handvaerkerngik i gang..”. Findes disse idiomatiske bindinger ikke

59



repraesenteret i kursisternes leksikon, kan kursisti vanskeligt ved
at fa en fuld forstaelse af de ovennaevnte eksempler

Det syntaktiske niveau

| det fglgende vil der blive foretaget en analy$eden syntaktiske

opbygning af teksten pa trin 2. Jeg vil i analysedersgge laengden
og kompleksiteten af forfelter, tilfeelde, hvor seldpr er udeladt,

brugen af underordnede ledseetninger samt brugpasaiv. Disse er
alle syntaktiske elementer, som det menes, kanksilaesbarheden i
en tekst (jf. kap. 3). Der er dog mange andre yiste omrader, som
kan pavirke laesbarheden i en tekst, men det er w@@mneevnte

omrader, som jeg har vurderet, er relevante atabfigle sig med i

forhold til teksten pa trin 2.

Forfelter
Seetningerne i teksten pa trin 2 er overvejendekkeriaeret af relativt
korte forfelter, hvilket er en fordel for de svalgesere pa dette trin.
Der er dog ogsa eksempler pa lange forfelter, sanmé teenkes at
vanskeliggare leesningen for laeserne. Eksemplerdhgiyes i det
folgende:

Da strammen sa en aften gik, og huset blev markeflagli
en rotte havde bidt hul i elsystemieesluttede Christian Peter
Rasmussen sammen med Thisted forsikring, at hiksdie s
abnes overalt for at bekeempe rotterne.

Natten til sendag — en uge fer jul — sidsteséod familien
Rasmussens schaeferhund og ggede foran kekkenvasken.

De lange forfelter medfarer, at laeseren skal vizatge, far denne nar
frem til hovedinformationen i seetningen. Hovedinfationen i fgrste
ovennaevnte eksempel er, at "huset skulle &bnesalovéor at
bekaempe rotternetnen far laeseren nar til denne information, ma hun
forst arbejde sig igennem biomstendighederne ogre lag
informationerne omkring disse i hukommelsen. Degteer feerre
ressourcer til identificering af det, som er foradsingen for
forstaelse af seetningen, nemlig identificering atringens verballed
0g subjekt.
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Underordnede ledseaetninger
Som naevnt i teoriafsnittet kan brugen af underatdnledsaetninger
volde svage leesere vanskeligheder. Ifglge ColemE®64) og
Nilagupta (1977) forbedres forstdelsen, nar en akdmg
omformuleres til en helsaetning (jf. kap. 3). Deitder pa, at svage
laesere vil fa mere ud af at leese en tekst, somhaoider fa
ledseetninger end én, der indeholder mange. Detdordvigtigt at
veere opmaerksom pda brugen af ledsaetninger i tetidss&nge leesere.
Det er dog ikke nogen god idé at undlade at brgisaktninger.
Ledseetninger har bl.a. den funktion, at de tydeligtema-rema-
forhold i seetningen. Forholdet mellem de informa¢io der skal
forstds som veerende i hhv. forgrunden og baggryraler saledes
slagret, hvis der kun skrives i helsaetninger. Dwedséetningerne
hjeelper leeseren til at seette informationerne i régte forhold til
hinanden. Dertil kommer, at fa ledsaetninger betydeteeseren skal
danne et stgrre antal inferenser mellem det start@ helsaetninger,
og dette vil ligeledes kunne vanskeligggre laesminge

| det fglgende vil der blive foretaget en underssyeaf
forekomsten af hel- og ledsaetninger i tekstenip22trTil dette vil jeg
benytte trappediagrammet, som kan bruges til & gtwoverblik over
ledseetningernes dybde og deres placering i fortibldinanden og
resten af helsaetningen. | teksten pa trin 2 sekekseetninger med en
kompliceret seetningsstruktur. Et eksempel herpé er:

Det gjorde vi, fordi vi var sa positive over de kianer, vi fik
fra forsikringsselskabet og fra de lokale handvaerkeler
smed alt, hvad de havde i haenderne.

Seettes denne saetning ind i et trappediagram, fredegaat saetningen
streekker sig fra 0. grad og helt ned til 4. grad:

0. Det/vi

1 fordi/reaktioner

2. vi/hdndkeze

3. der/alt
4 hvad/haenderne.

Seetningen bestar sadledes af en helsaetning, hwamtilhgrer fire
ledseetninger af forskellige grader. For hvert s@tningen beveeger
sig nedad i trappediagrammet, vil risikoen, forsattningen bliver
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sveerere at leese for den svage laeser, forggeag@bsen & Skyum-
Nielsen).

| teksten pd trin 2 er der dermed i flere tilfeckdée om en
opbygning af seetningerne, som kan veere vanskeligeiousikker
laeser. Da der netop er tale om laesere med en laeggforstaelse pa
trin 2, ville en omskrivning af visse af seetningemerfor veere en
fordel, nar tekstens malgruppe tages i betragtning.

Passiv
Nar der skrives til svage laesere, er brugen afvaktm tidligere
neevnt, at foretreekke frem for brugen af passieksten pa trin 2 er
der dog alligevel brugt passiv i en del tilfeeldd&s&mpler herpa er
f.eks.: ”...at rarevar gnavetigennem af rotter..” og "Da strammen sa
en aften gik, og huseblev mgrkelagt.”. Brugen af passiv gar
seetningerne abstrakte og upersonlige, fordi vi igkel far oplyst,
hvem agenten i saetningen er. Dette betyder forsgtage lseser med
ringe laeseforstdelse, at det bliver vanskeligerehatle styr pa
informationerne i seetningen og at seette dem i elg¢ forhold til
hinanden (jf. kap. 3). | en tekst rettet mod leegegtearin 2, ville det
derfor have veeret fordelagtigt, at passiv-konstoudrne var blevet
omskrevet til aktiv-konstruktioner for derved atddekomme laeserne
pa det niveau, de befinder sig pa. Dette geelderr isae
passivkonstruktioner som i det sidste eksempel,r tagens ikke
fremgar tydeligt.

Teksten er desuden karakteriseret ved en hyppig bfudet
personlige pronomen "man”, som bruges som subjaksdetningens
verballed. Et eksempel herpa er:

Rundt om huset gravedeanen voldgrav pa én til halvanden
meter, og sa gennemgiknan alle vand-, strgm- og
kloakledninger, indemanfandt arsagen til de ubudne gaester.

Brugen af "man” er efter min opfattelse naesten Bdeukonkret og
upersonlig som brugen af passiv, da "man” kan eséetil naesten
hvem som helst. Laeseren far lige sa fa informationekring agenten
i seetningen, som hvis der var brugt en passivsémplet oven for er
der flere mulige agenter i teksten, som "man” kefenere til. For det
farste er der handveerkerne, som ma formodes atdeersom "man”
rent faktisk refererer til. Men af andre mulige aige neevnes ogsa
Christian Peter Rasmussen og de andre medlemrhanaffamilie, en
vvs’er, Thisted Forsikring og sidst men ikke mindsd journalisten
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vel ogsa betragtes som en mulig agent. Leesereredaignnaturligvis
nogle forventninger om, hvem "man” er ud fra komstek, og en
laeser, som har en god forstaelse af teksten, milssaligvis ga ud fra,
at der refereres til hdndvaerkerne, men det er #ikkert, at det
samme vil ggre sig gaeldende for en svag laesertélreksle efter min
opfattelse have veeret mere let tilgeengelig, hviarfmvar blevet
omskrevet til et mere konkret subjekt.

Udeladelse af subjekter
Nilagupta (1977) konkluderer, som tidligere naepdtpaggrund af sin
undersggelse i 1977, at seetninger, hvor subjektetideladt, er
vanskelige for laesere pa L2. Dette skyldes pa saméde som ved
brug af passiv og "man”, at det ikke er tydeligt feeseren, hvem
agenten i seetningen er.

Udeladelse af subjekter forekommer kun i ganskéilfi@lde i
teksten pa trin 2, og de kan derfor ikke forventdésudgare en
vaesentlig faktor i forhold til sveerhedsgraden istekne. Der ses dog
enkelte eksempler pa, at subjekter er udeladtamiager i teksten.
Eksempler herpa er: "...men desveerre ogsa et penfekn for den
hastigt voksende rottefamilie” og "Et hul pa en dktedning lige
under kgkkenvinduet”. Da der er risiko for, at @didlse af subjekter
kan vanskeliggare leesningen, bar subjekter udeiaeesforsigtighed
i tekster rettet mod malgruppen pa trin 2. Det bgtedet fremga
tydeligt af teksten, hvem agens er. P4 trin 2 tdé¥ssom bekendt om
laesere med ringe leeseforstaelse og i mange tilfestddeesere, der
ikke har et indgdende kendskab til det danske spoglette bar der
tages hgjde for i valget af tekster til denne geupp

Opsamling

Teksten pa trin 2 er, som tidlige nzevnt, ifglgeniatingen af middel
sveerhedsgrad. Dette, mener jeg ogsa efter minsmafyteksten, er et
meget passende niveau at placere den pd. Pragnetis&ksten
overvejende tydelig. Den forudseetter dog i fleréfeelde en
baggrundsviden, som det ikke kan forventes, ati¢i@rsie har. Jeg
teenker her pa den bygningshandveerkerdiskurs, deerbbrugt i
teksten, som kan veere vanskelig, fordi den forugsaet fagspecifikt
ordforrdd. Pa det semantiske niveau mener jegelitgsd, at der er tale
om en overvejende god og tydelig kohaerens og kaimeeBier er dog
enkelte tilfeelde, hvor den lokale kohaerens er valiggkog ligeledes
er der f& eksempler pa en utydelig kohaesion. Paymeaktiske niveau
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er der i en del tilfeelde tale om konstruktionemdn teenkes at give
teksten en lavere grad af laesbarhed. Lange farfeitegen af passiv i
enkelte tilfeelde, samt den forholdsvis hyppige bafgpronominet

"man” kan veere vanskelige for kursisterne. Det sangaelder for de
enkelte udeladte subjekter. Det leksikalske niveawog efter min

opfattelse det, som vil kunne give kursisterne twste problemer.
Bade pga. de fagspecifikke ord, men ogsa pga. cgenaiomatiske

udtryk, der forekommer.

Analyse af teksten pa trin 4

Pa trin 4 er der som tidligere nzevnt tale om ktesisom forventes at
"laese acceptabelt’, og som forventes at have erafalgende

laeseforstdelse”. Denne gruppe kursister kan désfeentes at kunne
laese tekster, som er mere komplicerede, end kemsestpa trin 2.

Teksterne pa trin 4 ma derfor naturligvis forvensdsveere mere
komplicerede end pa trin 2. Jeg vil i det falgelgsere teksten "ja tak
til aremeerket barsel” (se bilag 5) fra en testrpé4 og foretage en
vurdering af tekstens sveerhedsgrad.

Det pragmatiske niveau
Teksterne pa trin 4 stammer frMagisterbladet Pa bladets
hjemmeside star der falgende:

Magisterbladet er DM's fagblad. Hver 14. dag sadttadet
fokus pa vilkdrene og udviklingen pa det akademiske
arbejdsmarked inden for bl.a. omraderne uddannelse,
forskning, beskeeftigelse, arbejdsmiljg, lan, lidksy,
karriere og efteruddannel@@ansk Magisterforening 2010).

Bladets malgruppe er dermed personer, som er enafledlet
akademiske arbejdsmarked, dvs. personer, som hget ten
universitetsuddannelse. | modsaetning til pa triar Zer saledes nu
tale om tekster, som retter sig mod en mere snaeledr af
befolkningen. Dette er en del af befolkningen, dam forventes at
have gode skriftsproglige feerdigheder og stor tngenat laese. Denne
forventning omkring laesernes leeseniveau afspejtgs dydeligt i
teksternes sveerhedsgrad, som er hgjere end A Diette vil fremga
af den felgende analyse af teksten pa de forskellgveauer.
Spgrgsmalet er nu, om kursisterne pa trin 4 medkdaom L2 kan
betragtes som veerende en del af den gruppe, sonistitipdet
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retter sig mod, og om teksten er velvalgt at bruga test til denne
gruppe. Jeg har allerede nu en mistanke om, atlet skrevet til
akademikere vil veere vanskelig for kursisterne. dey dog farst
foretage en analyse af teksten samt en analyseugdisternes
feerdigheder for at kunne vurdere dette.

Af betydning for, om en leeser kan opna en god detst af en
tekst, er, som tidligere naevnt, at tekstens indhaolg mal
kommunikeres, sa det fremgar tydeligt (jf. kap. B)}aden, hvorpa
dette indhold og mal praesenteres i teksten, afhicebya. af
teksttypen. Jeg mener, at "ja tak til @gremaerketsddar kan
klassificeres som en “diskuterende tekst” (jf. k&p. Formalet med
denne type tekst er at praesentere nogle argumemt®mspunkter og
herefter konkludere noget baseret p& de bevisar fateligger. |
artiklen preesenteres netop resultaterne af foigkelindersggelser,
som handler om, hvilke holdninger der er til, atifeegar pa barsel.
Primaert refereres der til en undersggelse, sonoretaget af DM.
Malet med denne undersggelse er at klarlaegge, divoréinge af de
meaend, som er medlemmer i magisterforeningen, ikkgert
barselsorlov. Der mangler dog efter min opfattedteafsluttende
opsummerende afsnit i artiklen, som samler all&katdlusioner i de
enkelte afsnit til et hele.

Artiklen er delt op i fem afsnit. Farste afsnit der om, hvilken
holdning feedre og mgdre, som er medlemmer af DM, tihaen
gremeerkning af barslen. | andet afsnit hgrer vi resultaterne af
andre undersggelser pa dette omrade. Derudoverleuden
seniorforsker fra Socialforskningsinstituttet sigy @len mulige arsag
til, at de mandlige medlemmer af DM gnsker en gndmizeg af
barslen, nemlig at de maske gnsker mere opbakihiagga pa barsel
pa deres arbejdsplads. Tredje afsnit handler omdievs holdning til,
at meend gar pa barsel, og fierde afsnit handlerholdningen hos
ledelse og kolleger pa arbejdspladsen til, at maghd pa barsel.
Kollegerne menes at have en positiv indstillingtihemens ledelsen
menes at veere negativt indstillet. Disse infornmegtideder over i det
femte og sidste afsnit, som handler om, hvorvidiréee frygter, at en
barselsorlov vil have negativ indvirkning pa derkarriere og
arbejdsopgaver. | artiklens fem afsnit bliver déiedes gjort rede for
holdningen til, at meend gar pa barsel, bade feedrem@drenes,
arbejdsgivernes og kollegernes holdning hertil.ikdegh stopper dog
meget pludseligt, og med de mange informationereddélevet givet i
lgbet af artiklen, kan det veere sveert at danneesigverblik over,
hvilke konklusioner der kan drages pa baggrundtiéfien. Jeg mener
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derfor, at der er risiko for, at leeserne pa trieftér endt laesning star
tilbage uden et tydeligt billede af artiklens holvedskaber.

At der er tale om en diskuterende tekst viser ggad de enkelte
sproghandlinger i teksten. Der er efter min vurmdgriale om flere
forskellige typer af sproghandlinger, primeert segrasentativer og
ekspressiver, hvilket stemmer fint overens med &emn med en
diskuterende tekst, som netop bl.a. er at redefpsrargumenter for
og imod en sag. Det er dermed forventeligt, at iskuterende tekst
vil indeholde forskellige typer af sproghandlingBe repraesentative
sproghandlinger kommer til udtryk, nar forfattereafererer til
resultater af forskellige undersggelser, hvilketekmmmer mange
gange i lgbet af artiklen. Fglgende er et ekseimpeda:

Syv ud af ti maend. Sa mange af dem, der har delidyd’s
nye barselsundersggelse, vil gerne have, at fadretftil en
barselsorlov, som udelukkende er forbeholdt dem.

Der er dog ogsa en del eksempler pa, at forfatteager stilling til
det, der forteelles om, eller at denne refereremaitire, der giver
udtryk for deres holdning til situationen. Et ekgminpa en ekspressiv
sproghandling er saledes:

Derfor kan det ogséa virke lidt omvendt, at de velmmhede
magistermaend i undersggelsen gerne vil have balseler
gremeerket far.

Forfatteren giver her med kommentaren "virke lidtvendt” udtryk
for de overvejelser, hun selv har gjort sig omkriegultaterne af
undersggelserne.

Baggrundsviden

Det, at teksterne pa trin 4 er rettet mod en mesever malgruppe end
teksterne pa trin 2, kommer ogsa til syne i forhdld den
baggrundsviden, leeseren ma have for at kunne félstreekkelig
forstdelse af teksten. De diskurser, der dominesstiklen, handler
om barsel og barsel i forhold til arbejdspladsexy thener derfor, at
det primaert er en arbejdsmarkedsdiskurs og en Ibdislaurs, der
kommer til udtryk i artiklen. Ved laesning af tekster det derfor
nagdvendigt, at leeseren har et vist forhdndskendskabarsel i
Danmark og til det danske arbejdsmarked. Leesningdlaa som
tidligere naevnt ifglge Elbro (2008) om at genskalst
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forestillingsindhold bl.a. ud fra et forhandskeralsktil tekstens
begrebsverden. For at leeseren kan finde ud af,damohun skal
forholde sig til de oplysninger, der bliver giveteksten, er det derfor
nadvendigt, at hun har et forhandskendskab hé&milstor del af den
danske befolkning ma& formodes at kende til barsetsngen i
Danmark. For personer, som ikke stammer fra Dannmagyksom kun
har opholdt sig i landet i fa ar, vil der dog vaeiggko for, at de ikke
har et tilsvarende kendskab hertil, medmindre delssr vaeret berort
af ordningen. P& dette omrade mener jeg derfodeatkan opsta
vanskeligheder for de kursister pa trin 4, somdaarsk som L2.

Det semantiske niveau

Koheerens
Den globale kohzerens i teksten pa trin 4 er efiaropfattelse flere
steder mangelfuld, bdde som naevnt oven for, foeli ikke er et
afsluttende opsummerende afsnit, men ogsa speétiold til flere
af underoverskrifterne. Iseaer er de to farste undeskrifter
uhensigtsmaessige i forhold til det indhold, de dkaskrive. Hvad
angar den farste underoverskrift "Syv ud af ti m&esd giver denne
kun meget fa informationer omkring indholdet i détnit, som falger.
Den giver ogsa kun ringe mening, nar det ikke bliyelyst, hvad det
er, der gar sig geeldende for disse syv ud af ti dn&n overskrift skal
naturligvis ikke give for mange informationer, detté kan bevirke, at
leeseren ikke fgler at have behov for at lsese stdketen. En
overskrift ma dog alligevel give laeseren sa mamgerinationer, at
hun far en idé om, hvad det fglgende handler oner€Vlil hendes
interesse maske ikke blive vakt, hvilket er en fis@tning for, at hun
far lyst til at leese videre. Hvad angar den andetetoverskrift "Mere
opbakning p& arbejdspladsen”, s& mener jeg ikkedexine er
deekkende for de informationer, afsnittet indehol@an sidste del af
afsnittet handler ganske vist om, at de mandligelememer af DM
agnsker mere opbakning pa arbejdspladserne til gtagBarsel, men
den farste del af afsnittet handler om noget hedea Her harer vi om
en anden undersggelse end DM’'s undersggelse, bldmihgen hos
den gennemsnitlige dansker til en gremeerkning afldra ogsa er
blevet undersggt. Underoverskriften er dermed illkekkende for
indholdet i det afsnit, som den er overskrift for.

Hvad angar den lokale kohaerens, sa er der flederstaeksten,
hvor sammenhaengen mellem saetningerne og i vitastdd inden for
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greenserne af den enkelte saetning er sveer at gekurenit eksempel
herpa:

Der er en sneboldeffekt, nar lederne tager orlais ide ikke
bliver degraderet eller ligefrem bliver forfremmekaber det
virkelig et skred og giver historier, som man kargde op
omkring i en arbejdspladskultur.

Der er her flere arsager til, at disse seetningaraaskelige at skabe
sammenhang i. Generelt mangler leeseren oplysniklyad menes
der f.eks. med, at der skabes et skred? Hvilkeoidst er det, der
opstar? Og hvad er det, man kan bygge op? Derkilngesmmenhaeng
mellem saetningerne i eksemplet er efter min opéatteveer at fa gje
pa. Nar det tages i betragtning, at leeserne afeteies pa trin 4 endnu
ikke er treenede laesere og i mange tilfeelde harkdsos L2, kan
disse saetninger efter min vurdering risikere atekator forvirring
hos leeserne.

| forhold til den forklarende kohaerens, som McNamat al.
(1996) neevner (jf. kap. 3) ville det have veeretstibr gavn for
leeserne, at visse ord var blevet suppleret meddfor&laring. F.eks.
ville det have veeret en fordel, hvis det var bleeplyst, hvad
forkortelsen "DM” star for. Denne naevnes adskillggnge i artiklen,
og det er derfor en hindring for leeseforstaelseis beseren ikke ved,
hvad den star for. Medmindre leeseren ved, at dee§i en forening,
der hedder Dansk Magisterforening, kan dette vamertsat geette sig
til.

Kohaesion
Kohaesion virkeligggres, som naevnt i teoriafsnityeinnem brug af
kohaesive band, som pa forskellig vis binder teksé@nmen pa tveers
af seetningsgraenser. Det er de kohaesive band, ljkigge nsermere
pa i dette afsnit af analysen. | teksten pa trier &ohaesionen efter
min vurdering i en del tilfaelde utydelig. Dette kaisikere at fa
betydning for leesernes udbytte af teksten. Prineertler tale om
utydelige referencer og i enkelte tilfeelde en vafigk leksikalsk
kohaesion.

| forhold til brugen af referencer ses et eksenmdglat der ikke
er fuld overensstemmelse mellem referencen ogamtien. Dette ses i
falgende formulering:
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Med jeevne mellemrum dukker der historier op, detadtier
om, atkvinderi virkeligheden ikke har lyst til at give feedrene
del i orloven. Enten fordiunhelst vil selv...

Referencen “kvinder” stemmer her tydeligvis ikkeemns med
referenten "hun”, idet der ikke er kongruens i numse Dette kan
skabe forvirring hos laeseren, hvilket kunne haveevandgaet, hvis
der i stedet var blevet brugt det personlige pragmonide” som
reference.

Et eksempel pa utydelig leksikalsk kohaesion ersf.elDe vil
maske gerne tage endnu mere og gerne have endawpigakning til
det pa deres arbejdspladser.” Det, der her taleseopat meendene
gnsker at tage mere barsel. Dette fremgar af deigdosaetning:
"Derfor kan det ogsd virke lidt omvendt, at de welannede
magistermaend i undersggelsen gerne vil have bdesetr gremaerket
far.”

Jeg mener dog, at en tilfgjelse af den leksikalsierence
"barsel” ville have medfart en mere tydelig kohaasioellem de to
seetninger. Saetningen ville da i stedet lyde saleti¥s vil maske
gerne tage endnu meparselog gerne have endnu mere opbakning til
det pa deres arbejdspladser”. En tilfgjelse afldksikalske reference
"barsel” virker oplagt, eftersom saetningen tilhggenyt afsnit, og det
virker derfor naturligt at genintroducere referente

| forhold til leksikalsk kohaesion er det som tidlig neaevnt en
fordel for leesbarheden i en tekst, at den referesom bruges om
nogen eller noget bestemt, gar igen i resten afteek dvs. at der
geres brug af repetition. | teksten pa trin 4 ardtey i flere tilfaelde
ikke gjort brug af repetition. Dette ses i tekstenange forskellige
mader at referere til "magistre” pa. Af forskelligeferencer, der
benyttes, kan neevnes: "meend”, "kvinderne”, “"de nhged
medlemmer”, "magistermaend” og "undersggelsens geles. De
mange forskellige mader at referere til den sameferent pa, kan
som sagt vanskeligggre laesningen, og det er séedesdel at undga
i tekster til mindre sikre leesere.

Som det fremgar af analysen af tekstens semantisieau, er
der flere forhold, der pavirker tekstens grad afaehed og dermed
heever dens sveerhedsgrad. Dette betyder ogsakedvdeler stilles til
tekstens laesere, bliver hgjere. Bade den globaledey lokale
koheerens samt kohaesionen i teksten er flere stetyelelig og
vanskelig, specielt for en mindre treenet leeser afisk, hvilket
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kursisterne med dansk som L2 ma forventes at vsale, om de
befinder sig pa trin 4.

Lix

En beregning af lixtalléti teksten pé trin 4 viser, at der er tale om en
tekst af middel sveerhedsgrad. Lixtallet er pa 4Byilket er lavere
end pa trin 2, hvor det var pd 43,6. At tekstentp@d 4 ifalge
lixmalingen skulle vaere mere leesbar eller ca. kdelaesbar som
teksten pa trin 2, stemmer ikke overens med derskébr i
sveerhedsgrad, som jeg vurderer de to teksterhiet. | beregningen
af lixtallet indgar dog kun de to parametre periesleggde og
procentdelen af lange ord, og som det fremgarafatsnittet, er der
mange andre faktorer, der har betydning for entsekgeerhedsgrad.
Dette fremgar ogsd af analysen ovenfor af det patigke og
semantiske niveau. Lixtallet kan derfor, som atleréidligere nsevnt,
ikke bruges som eneste mal for en teksts sveerratisgid fra
beregningen af lixtallet kan det dog konkluderdspexiodeleengden
og procentdelen af lange ord ligger meget teet partuien i teksterne
pa de to trin.

Det leksikalske niveau

Hyppighed

Af betydning for, hvor sveer en tekst er at laesé).a@r hyppigheden af
ordene brugt i teksten (jf. kap. 3). Jeg har, sgsameevnt i analysen
af teksten pa trin 2, ikke haft mulighed for at €imge en
frekvensanalyse af ordene i teksten. Jeg kan dé&dorforetage en
vurdering af ordene ud fra en forventning om, tevilikrd der bruges
hyppigt i det danske sprog. Her treekker jeg pa Yatbal. (1989) og
Taylor & Taylor (1983), ifalge hvem lange ord, Hodaindt
sammensatte ord, har en tendens til at veere biendtindre hyppige
ord. Dette betyder ogsd, at mange verbalsubstantseen ofte er
forholdsvis lange, ikke kan forventes at hgre kinidt de hyppigste
ord i sproget. Teksten pa trin 4 indeholder netdphgijt antal
sammensatte ord og, som det vil fremga af analgseere, ogsa et
hgjt antal verbalsubstantiver. Her neevnes blot ex@dl de laengere
sammensatte ord, hvoraf de tre farste ogsa er Igetisantiver:
"barselsundersggelse”, "@gremaerkning”, “lgnudviklingforaeldre-
orloven”,  “hgjtuddannede”, ’veluddannede”, “arbgjldsiser”
"seniorforsker”,  arbejdspladskultur’,  "metalvirksbed”  og
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"|lgftestang”. Verbalsubstantiverne vil blive behbatdheermere senere
i analysen.

Lydrette ord

Af betydning for graden af leesbarhed i en teksbgsa andelen af
lydrette ord i teksten. Af analysen af tekstennp@ 2 fremgar det, at
det ud af de farste 80 ord i teksten er 29 % aéwedder er lydrette,
mens de 71 % af ordene er uregelmaessige. Paeriprbcentdelen af
lydrette ord endnu lavere. Her er det kun 19 % rafeoe, der er
lydrette. | henhold til undersggelsen foretagdafstram et al. (1999,
jf. kap. 3) kan dette saledes betyde, at risikagndt leeseren mader
ord, som hun har sveert ved at leese, er stgrrarpd &nd pa trin 2.
Kursisterne pa trin 4 ma dog pa samme tid forveategaere mere
treenede i at leese og derfor i hgjere grad at kgmme brug af den
ortografiske strategi under afkodningsprocessemm fréor den
fonologiske strategi. Den fonologiske strategi egm naevnt i
teoriafsnittet, baseret pa en omkodning af de émkebgstaver til
lyde, og denne proces vanskeligggres dermed af sanah, ikke er
lydrette (jf. kap. 2).

Metaforer og idiomatiske bindinger

Metaforer og idiomatiske bindinger har ligeledegytiring for en
teksts grad af laesbarhed (jf. kap. 3). | tekstertripd4 ses netop en
meget hgj forekomst heraf, specielt af metaforesr &r tale om en
forekomst, der er langt hgjere end i teksterneip&t

Et eksempel pa en metafor ses allerede i tekstemrskaift “ja
tak til gremaerkebarsel”. Hvis leeseren ikke forstar, at der hetaér
om en metafor, og hvis laeseren ikke kender betggmiraf metaforen,
vil det veere sveert for denne at fa overskriftenatilgive mening.
Dertil kommer, at metaforen bliver brugt s& mangegg i labet af
teksten, at det kan blive sveert for laeseren atnfétilstraekkelig
forstdelse af det overordnede indhold af tekstesis kenne ikke
forstar metaforen.

Andre eksempler pa metaforer er: "Arbejdspladskatiuer da
ogsa et af de omrader, som undersggelagar temperaturerpd”,
"Du kan have en topledelse, som siger, at dengrdi medarbejderne
tager orlov, for de er rigtigned pa noderrieog "Men mellemlederne
er ved agd i spanenver det....".

Der ses ogsa mange eksempler pa idiomatiske biedisgpm
kan veere sveere for kursisterne at forsta, hvikkie allerede ligger
lagret i deres leksikon. Eksempler herpa er: "Mezh chositive
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opbakning til gremeerket barsshiller undersggelsenig ud fra den
gennemsnitlige dansker” og "Jeg er ikkévivl om...”. Udtrykkene
"skille sig ud” og "veere i tvivl om” er faste udky hvor de enkelte
ord ikke kan skiftes ud, uden at det kommer tliyee forkert. Det kan
forventes, at disse udtryk vil veere vanskelige Korsister, hvis de
ikke allerede ligger lagret i deres leksikon.

Det syntaktiske niveau

| det fglgende vil der blive foretaget en analy$eden syntaktiske
opbygning af teksten pa trin 4. Jeg vil i analybeskaeftige mig med
leengden og kompleksiteten af forfelter, nominalbd#r, tilfselde,
hvor subjekter er udeladt, brugen af underordnedsattninger samt
brugen af verbalsubstantiver og infinitivkonstrokigr. Disse er alle
syntaktiske strukturer, som det menes, kan pavadsbarheden i en
tekst (jf. kap. 3). Det er vel at maerke ikke de steesyntaktiske
strukturer, der har betydning for leesbarheden, den som det efter
min vurdering er seerligt relevant at beskeeftigerségl i forhold til
teksten pa trin 4.

Forfelter

Teksten pa trin 4 er generelt karakteriseret af naget mere
kompliceret syntaks end pa trin 2. Der er langeflange forfelter, og
disse er generelt leengere end de lange forfelteimpa. Eksempler pa
lange er: Den brede opbakning til gremaerkning af barsleriatitire
gleeder DM’s formand Ingrid Stage” o§l&r der alligevel er knap 40
procent af meendene i vores undersggelse, der gdr for
agremaerkning af orlov, sdseser vi det...”. De naevnte forfelter
kompliceres yderligere ved, at de indeholder langminalhelheder,
verbalsubstantiver og underordnede ledsaetningesseDiaktorer vil

blive behandlet naermere i de fglgende dele af aealy

Underordnede ledseetninger

Der er ikke store forskelle mellem trin 2 og 4 itfold til antallet af
ledsaetninger og deres dybde i forhold til hinandgil helssetningen.
De fleste seaetninger pa trin 4 bestar af helseetnimged to-tre
ledszetninger, dog er der ogsa en del helszetninger ap til fire

underordnede ledsaetninger. | det fglgende giveengier pa de
helsaetninger, som indeholder flest ledsaetningdorakellig dybde,
og som derfor kan forventes at veere de mest koeplie.
Seetningerne seettes derefter ind i et trappediagfam at

anskueligggare deres struktur.
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Andre undersggelser har tidligere bekreeftet, aubdannede
kvinder er mest indstillede pa at dele deres bamsglat
hgjtuddannede maend er dem, der holder mest orlov.

S& mange af dem, der har deltaget i DM's nye
barselsundersggelse, vil gerne have, at faedreefatilren
barselsorlov, som udelukkende er forbeholdt dem.

0. Andre/bekraeftet

1. at/barsel, og/dem

2. der/orlov

0. S&/dem vil/lhave

1. der/barselsundersggelse at/barselsorlov

2 soevid

Ud fra trappediagrammet ser saetningerne pa trikkd imiddelbart
ud til at veere mere komplicerede end seetningernéripa2. Ved
laesning af teksterne pa hhv. trin 2 og 4 virkeistek pa trin 4 dog
vanskeligere end pa trin 2. Ud fra ovenstaendeyaealer det ikke ud
til, at arsagen til den hgjere sveerhedsgrad shdé§i i ledsaetningerne.
Et element, som dog ikke kommer til syne i trappgthmmet, er de
mange verbalsubstantiver, som teksten pa trin 4ehiolder.
Verbalsubstantiver er i virkeligheden aflgsere liefe saetninger, og
en omskrivning af disse ville sadledes give seetmimgeen mere
kompliceret struktur. De skjulte saetninger, sonmbatsubstantiverne
indeholder, kommer saledes ikke til syne i trappgdimmet, og
derfor fremstar szetningernes struktur mere enkel, den maske i
virkeligheden er.

Nominalhelheder

Teksten pa trin 4 indeholder en del nominalhelhesiem er laengere
end de nominalhelheder, der forekommer pé trin @ye¥, som kan
pavirke leesbarheden i en tekst, er bl.a.,, nar besptadsen i
nominalhelheden er overudfyldt. Ifglge Colemans6@)9hypotese
kan lange fraser dog generelt ggre tekster svaatdeese, og det er
derfor ogsad vigtigt at veere opmeerksom pa leengden af
nominalhelhederne og ikke kun pa en overudfyldniraf
beskriverpladsen.
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Bortset fra at nominalhelhederne pa trin 4 er laamgad pa trin
2, er der generelt ikke tale om specielt komplideraominalhelheder
i teksten. De fleste bestar af et adled i forfettedd udfyldning af
bestemmerpladsen samt et kerneled i centralfgltekap. 3). | nogle
tilfeelde er der dog ingen udfyldning af bestemmeapén, men i
stedet af beskriverpladsen. Disse nominalhelheder fhrventes at
veere forholdsvis enkle (Jacobsen & Skyum-Nielse36)19

Der er dog ogsd nominalhelheder i teksten pa trisodn er
forholdsvis lange, og som dermed kan forventes atrev mere
komplicerede for leeserne. Disse nominalhelhedetdbégpisk af et
adled i forfeltet, et kerneled i centralfeltet ogrikelte tilfelde ogsa et
adled i slutfeltet. Eksempler pa nogle af de leemgmminalhelheder
pa trin 4 er: Den brede opbakning til gremaerkning af barslen til
feedre..”, "den glade, familievenlige politkog "den positive
holdning til gremaerket barsel

Seetningsaflgsere

Der er som naevnt ovenfor en hgj forekomst af vedstantiver i
teksterne pa trin 4. Dette antal er langt hgjeid @ trin 2, hvor der
stort set ikke ses nogen verbalsubstantiver. Ekegmpa

verbalsubstantiver er: "Den bredepbakning til gremaerkningaf

barslen til feedre gleeder DM’s formand Ingrid Stadé&/ndersggelsen
kortleegger ogsd medlemmeoplevelseaf lgnudvikling efter endt
barsel...” og "De vil maske gerne tage endnu meregexge have
endnu mer@pbakningtil det pa deres arbejdspladser”.

Ligesom der er mange verbalsubstantiver i tekstetrip 4, er
der ogsa mange infinitivkonstruktioner, som pa samméde som
verbalsubstantiverne kan omskrives og derved udfoldil hele
seetninger. Forekomsten af infinitivkonstruktioned rin 4 er
ligeledes hgjere end pa trin 2, hvor der stortikk¢ ses nogen
infinitivkonstruktioner. Eksempler pa infinitivkotreiktioner i teksten
er: "Og netop ledelsen kan have stor betydningaogsl selat ga
forrest” og "Da Socialforskningsinstituttet (SFlen undersggelse fra
2007 spurgte, om det ville veere en god atleeendreorloven vedat
gremaerkeen del...”. Brugen af infinitivkonstruktionerne kagve en
lavere grad af laesbarhed, end hvis der var blewjt ket finit verbal
med et subjekt. Dette skyldes bade, at informatimmé&ommer til at
st mere teet, men ogsa at infinitiven medfgrerdmtadelse af agens i
seetningen.
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Udeladelse af subjekter

Udeladelse af subjekter forekommer i en del tiligdldeksten pa trin
4, og forekomsten er hgjere end pa trin 2. Dettigalgeer til at gare
teksterne pa trin 4 sveerere at leese. Eksemplerdeéadelse af
subjekter er’Enten fordi hun helst vil selv eller ikke rigtigar pa, at
far nu ogsa kan ggre det godt nok” og "Hvis de ikkeer degraderet
eller ligefrem bliver forfremmet skaber det virlgelet skred...”.|
farste saetning mangler der et subjekt til verbatet”, og i den anden
seetning til det sammensatte verbal "bliver degrettieDe manglende
subjekter kan give teksten en lavere grad af lshsbarbl.a. fordi
seetningerne bliver mere abstrakte, nar det ikkengivet, hvem eller
hvad der er subjekt for seetningen.

Opsamling

Efter en analyse af teksten pa trin 4 fremgar yhidligt, at der er tale
om en tekst af hgjere svaerhedsgrad end tekstain# Dette gaelder
bade pa det pragmatiske, semantiske, syntaktiskdekgjkalske
niveau. Pragmatisk er teksten efter min opfattesseskelig, fordi den
afsluttes sa pludseligt, uden at der er foretagesanmenfatning af
artiklens budskab. Dette betyder maske, at leesgéenilbage uden et
klart billede af artiklens indhold. Ligeledes fosadtter artiklen, at
leeseren har en vis baggrundsviden om barsel og emmdanske
arbejdsmarked, hvilket jeg ikke mener, kan tagesgfeet, slet ikke
nar det drejer sig om mennesker, der er komm@&aiimark senere i
livet og har dansk som L2. Pa det semantiske nivesii flere
tifeelde en meget vanskelig og utydelig lokal kodwasrog ligeledes
en vanskelig kohaesion. Syntaktisk er der mangekedige elementer
i teksten. Der ses mange lange forfelter, en dwdanominalhelheder
og en del udeladte subjekter. Dertii kommer et hgjital
verbalsubstantiver og infinitivkonstruktioner, soralt sammen
pavirker tekstens grad af laesbarhed. Pa det ldkkikaniveau ses
mange idiomatiske udtryk og mange ord, som det Kdwe forventes
er blandt de hyppigste ord i det danske sprog, ag derfor kan
risikere at veere sveere for kursisterne. Pa trods tdkstens lixtal er
pa niveau med lixtallet for teksten pa trin 2, mejeg saledes, at der
pa trin 4 er tale om en tekst af langt hgjere seastyrad.
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7. ANALYSE AF SP@RGSMAL TIL LAESEFORSTAELSE PA
TRIN 2

Spegrgsmalene til teksten pa trin 2 bestar af fingltiple-choice
spgrgsmal, hvor der til hvert spgrgsmal hgrer dirarmuligheder (se
bilag 4). | farste opgave stilles spgrgsmalet: "thes Christian Peter
Rasmussens job?Det korrekte svar findes i starten af teksten, hvor
der star "...der arbejder som it-medarbejder Svaretpa spargsmalet
kan saledes findes direkte i teksten, dog er dateejder” sendret til
synonymet "job” i spgrgsmalsformuleringen, og la&esema derfor
vide, at de to ord er synonymer og har den samnmearsiske
betydning. Denne andring af ét ord til et andet oreld samme
semantiske betydning er noget, som forekommer égatee bade i
spgrgsmalene pa trin 2 og pa trin 4, og det er dottiy en eendring,
som foretages, fordi der derved stilles stgrre kidvbredden i
kursistens ordforrad. Dette farste spgrgsmal kiten pa trin 2 kan
ikke umiddelbart forventes at veere specielt vangkel besvare, og
alle fem kursister har da ogsa givet det korrekeg.s

Spargsmal 4 er af samme type som spgrgsmal 1. Spaiet
lyder: "Hvad hedder familiens hjemmebar?”. Det k#ite svar herpa
findes ogsa i teksten: ”...en lille hjemmebar pa dl. s og den er
naturligvis dgbt "Rottehullet™Igen er et ord i teksten aendret til et
andet ord i spgrgsmalsformuleringen, dog uden edriegni den
semantiske betydning. Det drejer sig om ordet "le€tjdom er skiftet
ud med ordet "dgbt”. De to ord er synonymer, og rsagdn stiller
dermed igen krav til bredden i kursistens ordforfadtte sikrer, at
kursisten ikke blot kopierer teksten, men ogsa Keerselv”. Alle
kursister har ligeledes svaret korrekt pa detteggmadl.

| spgrgsmal 2 kreeves der en smule mere af kunséstend i
spargsmal 1 og 4, da der her bruges fagspecifikitesom det er en
fordel for kursisterne at have et kendskab til fat besvare
spgrgsmalet. Spargsmalet lyder: "Hvorfor var faeni§i hus et perfekt
hjem for rotter?”. Det korrekte svar pa dette spor@l er den tredje
svarmulighed: "bl.a. fordi ydervaeggene var udernrumisolering”.
Dette spagrgsmal svarede én kursist forkert pa, ndendire andre
svarede rigtigt. Spargsmalet kan vaere vanskeliyle Hfordi ordene:
"ydervaeggene” og "hulrumisolering” er fagspecifikkeen ogsa fordi
disse ord er lange og sammensatte. Derudover eret ord
"hulrumisolering” et verbalsubstantiv, hvilket ligeles er med til at
haeve sveerhedsgraden. Det er dog efter min vurdekikg en
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forudsaetning at kende betydningen af disse fagordat kunne
besvare spgrgsmalet. Her er det blot ngdvendigiuabe ga ind i
teksten og finde det sted, hvor ordene er neevnt:

Huset har krybekeselder, og yderveeggene er uden
hulrumisolering, hvilket giver et godt ventilereg sundt hus,
men desvaerre ogsa et perfekt hjem for den hastkgende
rottefamilie.

Det er naturligvis ngdvendigt at forstd den ovemede betydning af
seetningen for at kunne besvare spgrgsmalet, menatlede fire
kursister har svaret rigtigt pa spgrgsmalet, esreftin opfattelse ikke
ensbetydende med, at de forstar betydningen afaderd, der er
brugt. Kursisterne behgver blot at have forstaét,der er en
sammenhaeng mellem disse ord, og det at husetperfekt hjem for
rottefamilien.

Kursisten, som har svaret forkert pa spgrgsméa® ninar i stedet
valgt den ferste svarmulighed: "Fordi der var hélnogle kloakrar”.
Kursisten har sandsynligvis med det samme kunrefukkie tredje og
fierde svarmulighed, fordi der ikke star noget comipostbunker eller
loftsrum nogen steder i teksten. Men den farstenswbighed kan
forvirre en smule. Ganske vist er "kloakrar” ikkeemnt i teksten, men
det er "kloakledninger” til gengeeld. Der star, eta@en til, at rotterne
var kommet ind i huset, var: "et hul pa en kloakieg lige under
kagkkenvinduet”. Det kan teenkes, at denne informahar forvirret
kursisten. Kursisten har ikke vaeret opmaerksom pEkelhe mellem
arsagen til, at rotterne var kommet ind i husetaagen til, at huset
var et perfekt hjem for rotterne. For at kunne evaigtigt pa
spargsmalet er det dog negdvendigt at veere opmeerksomenne
forskel. Det kan dog efter min opfattelse haevdedetabade var hullet
under kokkenvinduet samt yderveeggene uden hulrienisg, som
var arsag til, at huset var perfekt for rotterndebl hullet ville det slet
ikke have veeret muligt for rotterne at komme inkduset, og huset
ville dermed heller ikke have veeret et perfekt hjlan dem. Jeg
mener derfor, at begge svarmuligheder til en vedgkan betragtes
som korrekte, og kursisterne har dermed vist emgnad af forstaelse,
uanset hvilken af de to de veelger.

Spegrgsmal 3, som lyder: "Hvad var den direkte amilegltil, at
familien flyttede i sommerhus?”, er efter min vuidg det, der stiller
de starste krav til kursisterne. For det farstedifeelve spagrgsmalet er
sprogligt vanskeligt pga. udtrykket "direkte anledntil”, som efter
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min vurdering er et kompliceret udtryk, som ikkedmendigvis findes
I kursisternes leksikon. Af udtryk, som i stedenhka veere brugt i
spgrgsmalsformuleringen, og som efter min vurdensite vaere
mindre komplicerede, kan naevnes "arsagen til", figen til” eller
"hvad skyldes”. Der kan efter min vurdering veergka for, at nogle
kursister ikke kan besvare dette spargsmal, bldeafarsag at de ikke
forstar, hvad det er, de skal svare pa.

En anden arsag til, at spgrgsmal 3 stiller starrav kil
kursisternes leesefeerdigheder, er, at det i tekgtemaevnes eksplicit,
at den direkte arsag til, at familien flyttede insuoerhus, var, at
rotterne havde bidt hul i elsystemet:

Da strammen sa en aften gik og huset blev marketagl en
rotte havde bidt hul i el-systemet, besluttede &iam Peter
Rasmussen sammen med Thisted Forsikring, at hisglé s
abnes overalt for at bekeempe rotterne.

Det eneste, vi far at vide i dette afsnit, er sadedt hullet i elsystemet
medfgrte, at huset skulle abnes overalt. Hereftgtes afsnittet, og
det efterfalgende afsnit lyder saledes: "Familidyttdde ud i et
sommerhus, mens handvaerkerne gik i gang med &t @il ned”.
Kohaesionen mellem de to afsnit er efter min bedgisernkke saerlig
tydelig, og det kan veere vanskeligt for en usildikeser at danne den
nadvendige inferens. En tilfgjelse af et kohaesandi begyndelsen
af det andet afsnit som fx "derfor” ville tydeligggsammenhaengen
mellem denne og den foregadende saetning og garéngesnmindre
vanskelig.

Det er dog ikke kun den utydelige kohesesion, som gar
tekststykket vanskeligt, ogsa den syntaktiske oployggaf afsnittet er
kompliceret. For det farste pga. et meget landefosamt et langt a-
led og for det andet, fordi der er tale om en laegfning med flere
bade hel- og ledseetninger af forskellig dybde. ddtte pavirker
graden af leesbarhed i tekststykket. | det fglgesrdafsnittet sat ind i
et trappediagram og et seetningsskema for at dresttette:

Trappediagram:

. besluttede/Forsikring
1.Da/gik, og/mgrkelagt at/rotterne
2. fordi/el-systeim
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Helseetningsskema:

Forfelt Centralfelt Slutfelt
V n a

Da Besluttede Christian | Sammen | at huset
strgammen sd Peter med skulle abnes
en aften gik Rasmussen Thisted overalt for at
og huset blev Forsikring | bekeempe
mgarkelagt, rotterne.
fordi en rotte
havde bidt
hul i el-
systemet,

Alle kursister undtagen én har svaret rigtigt p&rgpmal 3. Den
kursist, som har svaret forkert, har i stedet keyd$slgende
svarmulighed af: "rotterne havde skaffet sig adgéhdkakkenet’
Kursisten har maske her brugt informationer frafdeste afsnit i
teksten, hvor der star, at det farste sted, declagabrke til, at der var
noget galt, var i kekkenet, hvor der kom vand wd Kekkenvasken,
fordi rgret var gnavet igennem af rotter. Det kamies, at det er disse
oplysninger, som kursisten har brugt til at beswum@rgsmalet. Maske
skyldes det, at disse informationer findes i begyseh af teksten, og
at kursisten maske derfor har laest denne del afterk mere
omhyggeligt og har en bedre forstaelse heraf. Asikten har svaret
forkert pa spgrgsmalet kan dog ogsa skyldes det,jeg har neevnt
oven for, nemlig den vanskelige formulering af gmandlet og
sveerhedsgraden i det tekststykke, som skal brupest tesvare
spgrgsmalet.

Generelt er der tale om spgrgsmal pa trin 2, sosavér en
forstaelse af teksten pa det lokale niveau, mee & det globale
niveau. | spgrgsmal 1 og 4 kan kursisterne i htifeelde ga ind i
teksten og finde svaret pd spgrgsmalet inden feengerne af en
enkelt seetning, der stilles her blot krav til ketsines ordforrad. |
spgrgsmal 2 og 3 skal kursisterne kunne forsta siamtaktiske
sammenhang mellem enkelte saetninger og kunne daferens
imellem disse. Der er saledes ikke tale om, at ikiase skal
demonstrere en overordnet forstaelse af tekstem desgimod en
forstdelse af teksten pa et leksikalsk og syntaktisiveau.
Testspgrgsmalene beskeeftiger sig dermed kun mestetekpa
mikroniveau og inddrager ikke makroniveauet.
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Hvad angar typen af laesning, som spgrgsmalene dypfor
kursisterne til at bruge, sa mener jeg, at derhdt til spgrgsmal 1
og 4 i hgj grad er tale om, at laesningen foregdm sen
skanningsproces. Teksten leeses med det formalnde fde rette
informationer i teksten til at besvare spgrgsmalevissse ord i
spgrgsmalene er, som tidligere naevnt, andretrtdrsymer. En arsag
hertil skyldes maske et gnske om, at leesningen\ska¢ mere end
blot en skanningsproces. Jeg mener dog pa tragsmdfingen af visse
ord til synonymer, at det er muligt for testpergonat finde
oplysningerne til besvarelse af spgrgsmalene veskatne teksten.
Hvad angar spgrgsmal 2 og 3, sa kreever besvardieeaf en
forstaelse af den syntaktiske struktur af vissenisagtr, og af at der
hos leeseren dannes inferens. Der er dermed héerehgrad tale om
grundig laesning, dog stadig kun pa det lokale nive. kombineret
med en skanning af teksten for at finde frem tilsted i teksten, hvor
informationerne star skrevet.

Testen giver sdledes ikke den testede mulighed dor
demonstrere en overordnet forstaelse af tekstatepglobale niveau.
Det kan dermed diskuteres om spgrgsmalene leveil @@t, som
Weir et al. (2000) mener, er vigtigt for en tesemiig at den er
konstrueret saledes, at den testede far mulighedtfbruge en bred
vifte af forskellige lsesefeerdigheder og -strategier

Kursisterne har besvaret spgrgsmalene pa trin 2kumedneget
fa fejl. Giver testspgrgsmalene et tilstraekkelidjetle af kursisternes
forstdelse af teksten, ma det dermed ud fra beseane af
spgrgsmalene konstateres, at sveerhedsgraden erteksarer til
kursisternes niveau. Jeg vil dog undersgge neermenedette rent
faktisk er tilfeeldet. Dette gar jeg ved at analgselpze-tests, som skal
vise hhv. leesbarheden i teksten og kursisternesfaeedigheder og
sproglige kompetencer. Inden dette fglger dog ferstanalyse af
spargsmalene til teksten pa trin 4.
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8. ANALYSE AF SP@RGSMAL TIL LAESEFORSTAELSE PA
TRIN 4

Spergsmalene til teksten pa trin 4 bestar af fiygawer (se bilag 5).
Heraf er de tre opgaver multiple-choice spgrgsmgl,den sidste
opgave et spgrgsmal, hvortil der ikke gives nogearrsuligheder,
men hvor kursisten selv skal skrive svaret. Udeafam kursister pa
trin 4 har to svaret korrekt pa alle spgrgsmal, snee har svaret
forkert pa enten to eller tre ud af de fire spgr@smforhold til trin 2

er det dermed tydeligt, at kravene pa trin 4 erskaligere for
kursisterne at leve op til. | det fglgende gives amalyse af
spgrgsmalene til teksten pa trin 4 og af kursistesvar herpa.

Farste spargsmal har tre kursister svaret korrékSpgrgsmalet
lyder: " Hvad er ifglge undersggelsen en af deigggé grunde til, at
maend holder kortere barselsorlov end kvinder?"detgkorrekte svar
pa spgrgsmalet er svarmulighed nr. 4. "Maend tjemare end
kvinder, og derfor giver deres barselsorlov etrstéwntab”. Svaret pa
spargsmalet skal findes i artiklens rubrik:

| undersggelsen er deltagerne blevet bedt om a¢ & om
de mener, at mandens hgjere lgn kan veere en fogkigring
pa, at meend holder kortere barsel end kvinder. dvater
omkring tre ud af fire kvinder ja til, mens cirkiaef ud af fem
maend er enige.

For at kursisten skal kunne svare pa spgrgsmaletfradde
informationer, der gives i teksten, ma denne kuirage den logiske
slutning, at det, at maend har en hgjere lgn enadkvj vil betyde, at
disse ogsa vil have et starre lgntab, hvis de thgesel. Der star
nemlig ikke noget i teksten om et Igntab som fedgéarsel, denne
inferens ma laeseren selv danne, hvilket i detfeeltle kan veere
vanskeligt for en usikker laeser.

Spargsmal 1 er ikke kun vanskeligt pga. den utgeekiohaesion.
Spergsmalet er ogsa vanskeligt, fordi de infornmaip som skal
bruges til besvarelse af spgrgsmalet, kun star néemwbrikken pa
farste side af artiklen. At informationerne kumeevnt i rubrikken og
ikke i selve brgdteksten i artiklen er efter mindering problematisk.
Der er efter min opfattelse to farer forbundet rdette. Der er for det
farste risiko for, at man som laeser af teksten reftetragter de
informationer, som star skrevet i rubrikkerne, sekstra information,
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som man som laeser ikke behgver at leese for at fifistaekkelig
forstdelse af teksten. For det andet er der rikoat man som lseser
betragter de informationer, som star skrevet i ikklerne, som
informationer, som forfatteren allerede har neevieksten, men som
denne gnsker at gare leeseren seerlig opmeerksomgpdeher derfor,
at nogle kursister ikke vil give rubrikkerne den duendige
opmeerksomhed, da de regner med, at informationérnesre naevnt
andetsteds i teksten, hvis de er vigtige. Jeg meaerdet mest
hensigtsmeessige er at formulere testspgrgsmal kaanbesvares ud
fra oplysninger, som kursisten kan finde i selvedteksten.

Selve formuleringen af spgrgsmal 1 er efter minatipfse ogsa
problematisk og kan risikere at forvirre kursiser®pgrgsmalet gar
pa "en af de vigtigste grunde” til, at meend holkertere barsel end
kvinder. Dette stemmer ikke overens med formutgini teksten,
hvor der star "en vigtig forklaring pa”, at meenddes kortere barsel
end kvinder. Der er dermed risiko for, at kursisieder teksten
igennem pa udkig efter "en af de vigtigste grundg’ derfor ikke
bruger informationerne i rubrikken, fordi disse kbandler omén
vigtig, men ikkeden vigtigsteforklaring. Spgrgsmalet er efter min
opfattelse ikke formuleret p& en hensigtsmaessigenodokan risikere
at forarsage ungdvendig forvirring hos kursisterne.

P4 samme made som pa trin 2 er visse ord i telesfgrtrin 4
aendret til synonymer i spgrgsmalene og i svarmatighne. Dette ses
bl.a. i spgrgsmal 1, hvor "hgjere lgn” i tekstenaendret til "tjener
mere” i den korrekte svarmulighed. Ligeledes er rykdet
"lgftestang” i spgrgsmal 2 aendret til "viste et gedtsempel” i den
korrekte svarmulighed. Og igen i spgrgsmal 4 emfderingen i
teksten “kortleegge barrierer” endret til "at fastshvad der
forhindrer...” i den korrekte svarmulighed. Et kenalsktil ords
synonymer viser noget omkring bredden i leeserea$owéd, og
kursisternes besvarelse af spgrgsmalene giveresdled billede af
bredden i deres ordforrdd. Synonymerne bruges dwmeintlig
primeert for at sikre, at kursisterne ikke blot lapr teksten ved
besvarelse af spgrgsmalene.

Spergsmal 2 stiller seerlige krav til kursisternesifarrad.
Spegrgsmalet lyder: "Hvad menes der med, at akadenmgkpa en
virksomhed var lgftestang for de gvrige ansatt®&t korrekte svar
herpa er svarmulighed nr. to: "De viste et godteeksel ved at holde
barselsorlov”. Tre kursister har svaret rigtigtdsite spgrgsmal, mens
to har givet det forkerte sveBvaret kan ligeledes findes i teksten:
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Jeg var ude i en stor metalvirksomhed, hvor akakieme var
loftestang for de gvrige ansatte, fordi de henvidteat
akademikerne i administrationen holdt orlov.

For at kursisterne kan svare pa dette spgrgsmabjerfar det forste
forstd metaforerilgftestang”. Da der er tale om kursister med dansk
som L2, mener jeg, der er risiko for, at dette yldtkke findes i deres
leksikon, da der efter min vurdering er tale onuétryk, som bruges
forholdsvis sjeeldent i det danske sprog. Hvis laiesne ikke kender
metaforen "lgftestang”, bliver det sveert for dem hésvare
spargsmalet, da de skal kunne forbinde det at Vimitestang” med
det "at vise et godt eksempel”, som er formulermga&len korrekte
svarmulighed.

Det er dog ikke kun metaforen "lgftestang”, som gjawrgsmal 2
til et sveert spgrgsmal. En semantisk analyse afosdtenfor citerede
saetning, som skal bruges til besvarelse af spaitggnvser, at der
ogsa pa dette omrade kan opsta vanskelighedeufsisterne.

Der kan her herske tvivl om, hvad det personliggnpmen "de”

i ledseetningen: "..fordi de henviste til..€gentligrefererer til. Det
kan for det farste veere en reference til substantizkademikerne”,
hvilket jeg raesonnerer mig frem til, ma veere titfetl Dog kan det i
princippet ogsa veere en reference til nominalhahettle gvrige
ansatte”. Kohasionen i saetningen er dermed utydelidket kan
veere problematisk for kursisterne. Som naevnt iyaeal af teksten
ovenfor er den lokale kohzerens ogsa utydelig i eesaatning, da det
ikke fremgar tydeligt, om akademikerne, som vategtng, er de
samme som de akademikere, der sidder i adminmtexii En bedre
kohzerens kunne have veeret opnaet ved at eendrestakaxine”, som
neevnes fgrste gang, til "akademikerne i adminisinah” og ved at
aendre "akademikerne”, som naevnes anden gang,eil R& denne
made ville leeseren vide, at der ikke er tale orfotekellige grupper
af akademikere. Pga. den utydelige kohaesion og teised denne
saetning, som skal bruges til besvarelse af spatggng pga. brugen
af metaforen ’lgftestang”, mener jeg ikke, at tegtgsmalet er
velvalgt.

Informationerne til besvarelse af spgrgsmal 3: "Hw@nge procent
af de maend, der deltog i undersggelsen, tog mede 1@nugers
orlov?”, skal findes i artiklens tabel. Dette spangl har to kursister
svaret korrekt pa. Svaret er 29,1 %, hvilket er @ét som star i
tabellen ud for 13-52 uger. Tre kursister har detesvaret 33,5 %,
hvilket er det tal, som star ud for 3-12 uger. \bmbvarelsen er det
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vigtigt, at kursisterne laegger meerke til, at detneere end” 12 ugers
orlov, der bliver spurgt om. Hvis kursisterne ikikestar dette udtryk
"mere end”, vil disse sandsynligvis blot haefte wigl de 12 uger, og
derfor veelge det tal, der star i tabellen ud fotedéal. Spgrgsmalet
stiller dog ikke store krav til kursisternes spiggl kompetencer og
ma derfor betragtes som det af de fire spagrgsméby llet, at

kursisterne laeser pa L2, er af mindst betydning.aE&unne svare pa
spargsmal 3, ma kursisterne dog kende til opbygmiraf tabeller og
vide, hvordan de skal leese en tabel. Dette kan vagrgkeligt for alle,

der ikke har erfaring i at laese tabeller og kaeded ikke forventes at
udggre seerlige vanskeligheder for L2-lsesere.

Spergsmal 4 har tre kursister svaret korrekt pa kbeekte svar
er: "At fastsla hvad der forhindrer maend i at thgeselsorlov”. Svaret
kan findes i teksten i brgdteksten og i artiklendem tekstboks, hvor
der begge steder star: "Formalet med DM'’s barsdkstamgelse er at
kortleegge de primeaere barrierer for, hvorfor de rligadnedlemmer
ikke tager barsel”.

For at kunne besvare dette spgrgsmal ma kursiskene forsta
det idiomatiske udtryk "at kortleegge barrierer’'néfés dette udtryk
ikke i kursisternes leksikon, kan det ikke forventg veere let at se
forbindelsen mellem “kortlaegge barrierer” og "fd&tshvad der
forhindrer”, hvilket ger det sveert at svare rig{igt spgrgsmalet.

Pa samme made som pa trin 2 viser analysen oveafor,
spgrgsmalene pa trin 4 ogsa udelukkende handler abnteste
kursisternes forstaelse af teksten pa det lokaleani. Kursisterne
behgver sdledes ikke at have nogen overordnetaédsst af, hvad
teksten handler om, de behgver blot at kunne gai iteksten og
lokalisere de rette oplysninger til besvarelse pbrgsmalene. |
spargsmal 2 og 4 bestar det svaere primeert i at élatikstraekkeligt
ordforrdd, mens det i spgrgsmal 1 primzert handher ai danne
inferenser. Spgrgsmalene beskeaeftiger sig derforrkad detaljer i
teksten og beveeger sig ikke ud pa tekstens malaaniv

Den type af laesning, som spgrgsmalene opfordrarésedil, er
pa samme made som pa trin 2, en blanding af emsigaf teksten
og en mere grundig gennemlaesning af enkelte omide&sten. For
at svare pa spgrgsmal 3, behgver laeseren blot amnskteksten
igennem for at finde nogle tal, hvilket denne findartiklens tabel.
Kursisten behgver saledes ikke at have laest hied¢ete for at kunne
svare pa dette spagrgsmal. Hvad angar spgrgsmad 42er det ogsa
muligt for leeseren blot at skanne teksten igennémugkig efter
oplysninger, der kan bruges til at besvare dissergsmal. Nar
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laeseren har lokaliseret det rette sted i teksténdemne dog foretage
en mere grundig gennemlaesning af dette omrade famae svare pa
spgrgsmalene, dvs. denne ma ggre brug af grunsidrige

Spegrgsmalene til teksten pa trin 4 leegger dermeti dp typer
laesning, der betegnes som "skanning” og "grundgnieg”, men vel
at meerke kun pa det lokale niveau. En forstaelseekaften pa det
lokale niveau er uden tvivl vigtig, men spgrgsmaélgiver ikke noget
billede af, hvad kursisterne har faet ud af at laeksten, og hvor
meget af teksten de har forstdet. Hvis man sonrlddse kan danne
sig et overblik over en tekst og dens indhold, refi lsktragtes som
begraenset, hvad leesningen, nar alt kommer tikait,bruges til. Det
undrer mig derfor, at laesningen af teksten pa iddtade plan slet ikke
inddrages i leeseforstaelsesspgrgsmalene i FVUaestia dette efter
min opfattelse er en meget vigtig del af det atlaes

Kursisterne pa trin 4 havde en del sveerere ved eavdre
spgrgsmalene til teksten end kursisterne pa tribe2es besvarelser
viser dermed en stgrre forskel mellem sveerhedsgratiksterne og
spargsmalene i forhold til kursisternes kompeteecet pa trin 2. Der
ser saledes ud til at veere et starre spring i, kuasisterne forventes
at kunne pa trin 4, i forhold til hvad de kan. Jseptter dog
spargsmalstegn ved, at spgrgsmalene giver etghkkeligt billede af
kursisternes forstaelse af teksten, da jeg frygierder er et langt
stgrre hul mellem Kkursisternes kompetencer og sdegraden i
teksterne, end det kommer til syne ud fra deresvdrelser af
spagrgsmalene. Jeg har derfor konstrueret to ckste-til hvert trin,
som jeg har bedt kursisterne om at udfylde, og geqi det
efterfglgende vil analysere besvarelserne af. [@estd cloze-test er
konstrueret ud fra teksterne pa hhv. trin 2 og 4hag til formal at
kaste lys over leesbarheden i teksterne i forhbkltsisternes niveau.
Den anden cloze-test er konstrueret med det fomhalindersgge
kursisternes dansksproglige kompetencer for at fillede af, i hvor
hegj grad det, at kursisterne laeser pa L2, ser luak tpavirke deres
forstaelse af teksten.
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9. ANALYSE AF CLOZE-TESTS

Analyse af besvarelser af cloze-testen "Matte flygtfra hus og
rotter” trin 2

Jeg startede i min analyse af kursisternes besearaf cloze-testen
"Matte flygte fra hus og rotter” med at give kutsisie point for deres
besvarelser (jf. metodeafsnit kap. 5). Ved udfywdnaf cloze-testen er
det muligt at score i alt 90 point. Scorerne forsksterne (K) pa trin 2
fordeler sig saledes: K1: 76 point, K2: 47 poin8: 180 point, K4: 31
point og K5: 18 point. Som det fremgar heraf, er sl®r variation
imellem de enkelte kursister, pa trods af at déndef sig pa samme
niveau. Ifalge Aitken (1977, jf. kap. 4) kan kutsimes forstaelse af
den laeste tekst vurderes ved fgrst at beregne deoes i procent og
herefter placere dem pa et af de fglgende tre narea

Uafhaengighedsniveauet: 90 % eller derover.
Instruktionsniveauet: 75-89 %.
Frustrationsniveauet: under 75 %.

Antallet af point hos de fem kursister (K) er berei procent i det
falgende:

K 1: 84 %,
K 2:52 %,
K3:33%
K4:34 %
K 5: 20 %.

Gennemsnitligt har gruppen af kursister pa trimaeore pa 45 %.

Ifglge Aitkens (1977) opdeling i niveauer befinddle undtagen K1
sig saledes pa et frustrationsnivea®ad frustrationsniveauet kan
laeseren ifglge Aitken (1977) slet ikke forsta tekst Kursisternes
besvarelser tyder dermed pa, at sveerhedsgrad&steénepd trin 2 er
for hgj i forhold til det niveau, de befinder si§.Dette tyder dermed
pa, at kursisternes hgje antal af korrekte bessearelaf
testspgrgsmalene til teksten pa trin 2 ikke givedaekkende billede
af, hvor meget de i virkeligheden har forstdet eifsten, og hvor
passende denne tekst er for disse kursister.
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Mange af de omrader i teksten, som kursisterneripd2t har
seerligt sveert ved, er de omrader, som jeg ogsa itekistanalyse har
omtalt som problematiske. Jeg vil i det fglgendekbeftige mig
neermere med de omrader, der ser ud til at veere rajEne
vanskeligheder med hos kursisterne.

Af kursisternes besvarelser fremgar det, at danidigske udtryk,
som forekommer i tekststykket, volder dem vanskelider. Det
geelder fglgende udtryk: "pilende om fgdderne”, Riggede den mig
lige i gjnene” og "de ubudne gaester”. Tre ud afata kursister har
ikke svaret rigtigt pa nogen af disse, mens to iktes har svaret
rigtigt pa "de ubudne geester” og ellers forkert pdsten. At
kursisterne har sveert ved disse udtryk skyldesgeatidiomatiske
udtryk netop er specielt vanskelige at leere pdogXje tilegnes derfor
ofte sent i tilegnelsesprocessen. Af kursisternesvdrelser fremgar
det dermed, at de ikke har disse idiomatiske udtagtet i deres
leksikon, hvilket kunne skyldes, at det danske gpkike er deres
modersmal.

Et andet omrade, som generelt er vanskeligt fosiktarne pa
trin 2, er de mange fagudtryk, som teksten indedoldbpecielt
udtrykkene "ydervaeggene”, "et godt ventileret hog’ "huset skulle
abnes overalt” er sveere for kursisterne. Kursistdrar kun svaret
rigtigt pa enkelte af disse. Der er ikke nogen, Har givet det
korrekte svar ved "yderveeggene” og "huset skulleegboveralt”, og
ved udtrykket "et godt og ventileret hus” er denkgl og K2, som
har svaret rigtigt, mens resten enten ikke haretwater har givet et
forkert svar. Som det fremgik af min analyse afldksikalske niveau
i denne tekst, indeholder teksten netop mange tagydg som det
her fremgar af kursisternes besvarelser, er didsgkuvanskelige for
kursisterne.

Ogsa de enkelte passivkonstruktioner, som tekststyk
indeholder, er vanskelige for kursisterne. Jeghel ngjes med at
naevne den fagrste passivkonstruktion i tekststykkat: rgret var
gnavetigennem af rotter”. Kursisterne skal her indsselt finitte
verbal "var”. Det er dog kun én ud af de fem kuesissom har givet
det korrekte svar. En har undladt at svare, en rarfim svaret
"aflgbet”, en tredje har svaret "pd”, og en fjerdar svaret "har”.
Passiv kan for det farste generelt veere en vamgskelistruktion, for
det andet er det i dette tilfeelde vanskeligt oveedet at se, at der er
tale om en passivkonstruktion. En af de to madelaahe passiv pa er
ved at bruge en form af verbet "blive” samt et warbi perfektum
participium. | saetningen i ovenstaende eksempehdée det ikke
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tydeligt, at der er tale om passiv, da "blive” skke naevnes, men er
underforstaet. Seetningen skal i virkeligheden &wrsdledes: "at raret
var blevet gnavegennem af rotter”. Kursisten, som har valgt arev
"har”, har maske ikke veeret klar over, at der é& tam en saetning i
passiv, og eftersom "rgret” er subjekt i saetnindem kursisten maske
ogsa opfattet dette som agens og derfor ledt efteerbal, der kunne
passe ind i denne sammenhaeng.

Fire kursister ser ogsa ud til at have sveert ved eekelte
seetning i tekststykket, hvor der mangler bade dfjekti og et
verballed. Det drejer sig om seetningen: ”...men desvaysa et
perfekt hjem for den hastigt voksende rottefamiliélin én kursist
har givet det korrekte svar her. En har svaret”vam anden "er” og
to "ikke”. De to kursister, som har sat en formvafbet "veere” ind i
det tomme felt, har maske gjort dette i et forsggepfa et verballed
ind i seetningen. Det virker jo netop sandsynligtdet der mangler i
en saetning uden et verballed eller et subjektt erde der kan udfylde
en af disse to funktioner. Hvad angar de to kuesistom har svaret
"ikke”, virker dette ogsa som et oplagt svar, da sigker som
sandsynligt, at ordet "desveerre” oftere forekomrsammen med
ordet "ikke” i konstruktionen "desveerre ikke”, eniét forekommer
sammen med ordet "ogsad” i konstruktionen "desveegsd”’, som
neermere virker en smule selvmodsigende. En tilketekforstaelse
af den kontekst, som det manglende ord skal saetties ville dog
have gjort det tydeligt for kursisterne, at det glande ord ikke er et
"ikke”, da der sandsynligvis ikke er nogen, dermiéne, at det er en
ulempe, at deres hus ikke er et perfekt hjem ftteromen naermere
en fordel. Seetningen kan derfor teenkes at veereketigpsfor
kursisterne, fordi den bryder med deres forvengingm, at en
seetning skal indeholde et subjekt og et verballed.

Efter en analyse af kursisternes besvarelser,teniteopfattelse,
at kursisterne ikke har opnaet en tilfredsstillefatstaelse af teksten.
De befinder sig som sagt alle, undtagen én, paustrationsniveau
ved laesning af teksten, hvilket betyder, at de Wufd meget lidt ud
af at leese tekstenGenerelt har kursisterne vanskeligheder med
fagudtrykkene i teksten, de idiomatiske udtryk ogsgv-
konstruktionerne. Derudover har de ogsa problenet den enkelte
saetning, som mangler bade et subjekt og et vedbddisse elementer
gger dermed tekstens sveerhedsgrad. Ud fra andtgsedet saledes
konkluderes, at teksten pa trin 2 er af en svaegnadssom overstiger
det niveau, som kursisterne pa trin 2 befindepsig
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Analyse af besvarelser af cloze-testen "ja tak t#remeerket
barsel” trin 4

Pa trin 4 har jeg bedegmt kursisternes besvarefseloze-testen pa
samme made, som jeg har bedgmt besvarelsernenpa. tbet er i
cloze-testen pd trin 4 muligt at score i alt 82npoiScoren for
kursisterne pa trin 4 ser sdledes ud: K6: 41 p#iit,26 point, K8: 25
point, K9: 21 point og K10: 19 point. Dvs. at ksternes score
beregnet i procent er pa hhv:

K 6: 50 %
K7:32%
K 8:30%
K9:26 %
K 10: 23 %

Gennemsnitligt har gruppen af kursister pa trim4eore pa 32 %

I henhold til Aitkens (1977) opdeling i niveaueffibder alle kursister
pa trin 4 sig pa et frustrationsniveau og er tilnegt fra at na op pa
et instruktionsniveau (jf. kap. 4). Dette betydatr,sveerhedsgraden i
teksten ma vurderes til at vaere langt over detaniveom kursisterne
befinder sig pa. | forhold til den gennemsnitligmi® for kursisterne
pa trin 2, som er pa 45 %, ligger kursisterne pa4ren del under
denne score. Dette tyder pd, at det spring, der skeksternes
sveerhedsgrad fra trin 2 til trin 4, er stagrre ert spring, der sker i
kursisternes niveau.

Ved udfyldning af cloze-testen ser to af de fenslaier ud til at
have haft sa sveert ved opgaven, at de til sidsopgivet. For disse to
kursister mangler jeg derfor en besvarelse af @istesside af testen.
Dertil kommer, at der er mange huller i den delesten, som de har
forsggt at udfylde, hvilket i @vrigt ogsd geelderr foesten af
kursisterne. Mange ser derfor ud til at have haftesvanskeligheder
med opgaven. Jeg vil i det falgende kigge naermérelpmenter i
teksten, som der ses en generel tendens til, aiskeme har sveert
ved.

Teksten er, som ogsa naevnt tidligere i tekstana)yfsédt med
mange sveere ord, 0og jeg mener netop, at dette emer@oget andet
gar opgaven sveer for kursisterne. Jeg taenker badgepord, som
kursisterne selv skal seette ind i teksten, og pérdesom kursisterne
skal laese og forsta for ud fra konteksten at kwnifglde de tomme
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linjer. At teksten er skrevet til akademikere afigsetydeligt i sproget,
idet der anvendes ord som f.eks. "legitimere”, &lsmarkedet”,
"afhaenger” og "kortleegge”. At disse ord er vangjelfor kursisterne
fremgar af deres besvarelser, hvor det i alletfifaelde kun er én ud
af de fem kursister, der har givet det rigtige svar

Kursisterne har ogsa problemer med de idiomatiske/ki som
forekommer i tekststykket. | denne forbindelse engleg farst og
fremmest at naevne seetningen: "Den brede opbakiiagemaerkning
af barslentil feedre gleeder DM’s formand Ingrid Stage”. Fokanne
udfylde det tomme felt ma kursisterne forsta, hded vil sige, at
noget er gremeerket. Fire ud af de fem kursisterdbgrikke kunnet
udfylde det tomme felt korrekt, hvilket tyder pa emanglende
forstdelse af udtrykket. Dette er meget problerkatisftersom
gremeerkningen af barslen er det overordnede emratiklen, og det
er derfor tvivisomt, at disse kursister har faet #istreekkelig
forstdelse af indholdet i artiklen. Andre idiomkésudtryk, som er
vanskelige for kursisterne, er “kortlaegge barriey "barrierer pa
arbejdsmarkedet”. | fgrste tilfeelde er det kun B&; har svaret rigtigt
0g i andet tilfeelde kun K6, mens resten af kureigteenten har givet
et andet svar eller slet ikke har svaret.

Ogsa de lange forfelter ser ud til at veere vangkelfor
kursisterne. Tre seetninger i tekststykket har gédenge forfelter, og
kun én kursist har kunnet udfylde ét af disse ftefekorrekt. Det
drejer sig om den saetning, som ogsa naevnes oveifen brede
opbakning til gremaerkning &Brslentil faedre gleeder DM’s formand
Ingrid Stage”. Det er her kun K6, der har svargtigi. Derudover er
der som sagt to andre saetninger med lange forfditer ingen af
kursisterne har udfyldt det tomme felt korreRe saetninger, der er
tale om, er fglgende: "Med den positive opbakningatemaerket
barsel...” og "Da socialforskningsinstituettet (SFe¢n undersggelse
fra 2007...”. Om det er de lange forfelter, der geetrsingerne
vanskelige for kursisterne, er det ikke muligt foig at vurdere, men
det ma betragtes som en mulighed.

I min tidligere analyse af teksten pa trin 4 hay gévet eksempler
pa, at koheerensen flere steder er vanskelig oceliyd den del af
teksten, som cloze-testen er konstrueret ud frdgenetop eksempler
pa, at kursisterne far problemer med disse stedeksten. For det
forste er der tale om de sidste to seetninger teakd den forste af
disse seetninger skal kursisterne bl.a. indseettet ¢fakdre”: "Andre
undersggelser har tidligere bekreeftat, hgjtuddannede kvinder er
mest indstillede pat dele deres barsel, og at hgjtuddanrfegi@reer
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dem, der holder mest orlov.” Dette virker ved fergjekast ikke sa
problematisk, men hvis kursisten leeser videre it@asaetning, er der
efter min vurdering risiko for, at der kan opsté/faing. Der star her:
"Derfor kan det ogsa virke lidt omvendt, at de welannede
magistermaend i undersggelsen gerne vil have bdesegr gremaerket
far”.

Umiddelbart mener jeg, at kommentaren om, at dat kake
lidt omvendt”, er forvirrende. Jeg mener, at salvde hgjtuddannede
feedre er dem, der holder mest barsel, sa talee dét imod, at de
skulle ville have en gremaerkning af barslénn K6 har indsat det
korrekte ord i det tomme felt, K7 har svaret "kwiridog de sidste tre
kursister har slet ikke svaret. Om det er den uiyeéohaerens, som
har gjort denne saetning sveer for kursisterne, ler iuligt at afgare,
dog mener jeg, at det er en sandsynlig arsag.

Efter en analyse af kursisternes besvarelser aedkesten til
teksten pa trin 4 er det muligt at konkludere gsten i sveerhedsgrad
langt overstiger det niveau, som kursisterne pdedeiveau reelt
befinder sig pa. De sveere ord, lange forfeltegrigitiske udtryk og
den utydelige koheerens er blot nogle af de faktoder seenker
leesbarheden i teksten og ger den sveer. Derudovar det
konkluderes, at det spring, der ses fra trin 24tili teksternes
sveerhedsgrad, ikke svarer til det spring, der skdwrsisternes
feerdigheder. | det fglgende vil jeg ga videre med amalyse af
besvarelserne af cloze-testen "Prinsen pa ladcyki&itrin 2 og 4.

Analyse af teksten "Prinsen pa ladcyklen”

For jeg foretager en analyse af kursisternes belseaaf cloze-testen
"Prinsen pa ladcyklen” vil jeg foretage en kort lgse af den tekst,
som cloze-testen er konstrueret ud fra. Den tekst jeg har
konstrueret cloze-testen ud fra er en omskrivnihgera tekst, som
stammer fra en artikel pd hjemmesiden ligetil.nuitzg, for

clozetesten se bilag 3). Dette er som tidligeremeen hjemmeside,
hvor der skrives nyheder til svage laesere. Artiklen derfor

forholdsvis leesbar, men jeg har alligevel valgtfatetage visse
eendringer i den, bade for at gge lsesbarheden indem,ogsa for at
gore den mere egnet til en cloze-test. Jeg hardesilé min

omskrivning taget hgjde for diverse lsesbarhedsfektog dermed
forsggt at undga sproglige elementer, som gar kst tveer at leese.
For at kursisterne pa trin 4 skulle fa mulighed #&rvise, hvad de
kunne, sa indeholder teksten dog ogsa visse speoglementer, som
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muligvis vil haeve dens sveerhedsgrad. Jeg vil i fd&ende ikke
beskeeftige mig med selve omskrivningen af den ekst ttil den
anden, men i stedet fokusere pa den endelige tekst, jeg har
konstrueret cloze-testen ud fra.

Teksten handler om kronprins Frederik og kronpsaseMary
og om, hvordan de forsgger at leve et liv sammed dexes barn,
som er sa normalt som muligt. Jeg har som tidligesevnt valgt
teksten, fordi jeg har en forventning om, at det#le som er bosat i
Danmark, vil have et forhdndskendskab til kongefi@mj hvilket vil
give dem bedre muligheder for at udfylde clozedmstDet er min
vurdering, at tekstens indhold kommunikeres paneklar og tydelig
made, og jeg ser dermed ikke nogen vanskelige libthaerken pa det
pragmatiske eller det semantiske niveau.

Pa det leksikalske niveau indeholder teksten ordidigyk, som
efter min vurdering er forholdsvis enkle. Der enka ord og udtryk,
som kan vaere vanskelige, dog nok mest for kursistpa trin 2. Jeg
teenker her pa ordene: "pligt”, "styrke” og "trampdl og pa de to
idiomatiske udtryk: "at seette greenser” og "at tuxdere sig selv”.
Overvejende mener jeg dog ikke, at teksten stiigfe krav til
kursisternes ordforrad, hverken pa trin 2 eller 4.

P4 det syntaktiske niveau mener jeg ogsa, at sdsgtaden i
teksten er lav. Der er tale om meget korte forfeftafelterne er pa et
eller to ord og i enkelte tilfeelde tre ord. Seeteimgs struktur er
ligeledes enkel. De fleste saetninger bestar afedsedtning med én
ledseetning. | fa tilfeelde indeholder helszetningeledsaetninger, og i
et enkelt tilfeelde er der tre korte ledseetningelte Aindtagen én
saetning indeholder bade et subjekt og et verbatigdstarstedelen af
seetningerne er skrevet i aktiv form. Kun i treatilfle er der brugt
passiv, men jeg har her vurderet, at en aendringisfe passiv-
konstruktioner ville betyde en aendring af saetningsrfokus og
saledes veere forstyrrende for leeseren. Der sesniddgpassivformer i
teksten: "er blevet filmet”, "overvages af offegtieden” og "er lavet
af". Seetningsaflgsere forekommer ogsa kun i mepétféelde. Der er
ingen verbalsubstantiver og kun enkelte infinitimktruktioner. Der er
dermed efter min vurdering tale om en tekst afdeserhedsgrad. En
beregning af tekstens lixtal viser, at den medxédllpa 40,1 placerer
sig p& det niveau, der betegnes som middel, hviktemmer
nogenlunde overens med min vurdering af tekstesestsedsgrad.

Jeg flytter nu mit fokus fra den tekst, som clozstén er
konstrueret ud fra (Ritzau), til de ord, som enrrf@ fra teksten i
konstruktionen af testen. Der er tale om en blapdaf bade
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indholdsord og funktionsord, og alle ordklasseregreesenteret. Ogsa
den grammatiske funktion af de ord, som er fiermatierer, sdledes at
kursisterne bade ma indszaette subjekter, verbdgkier, adverbialer
og konjunktionaler i teksten. Der er ogsa et enkelijektspreedikat,
infinitivmaerke og en artikel. Kursisterne bliverraded testet bade i
deres morfologiske og syntaktiske viden, idet dd skirge for at bgje
verber, adjektiver og substantiver, sa der er kosgs i tempus,
numerus, bestemthed og genus. Ogsa kursisternemntigke viden
bliver testet, da de ma veere opmaerksomme pa, @ddele veelger at
seette ind i de tomme felter, stemmer overens megdhiags-
indholdet bade i resten af saetningen, men ogséateneaf teksten.
Kursisterne ma saledes sgrge for med deres s\waedtolde kravet
om kohaerens og kohaesion i teksten. Sidst men ikikelsin giver
kursisternes besvarelser af testen ogsa et biliederes leksikalske
viden.

Analyse af besvarelser af cloze-testen "Prinsen padcyklen”

Trin 2
Den fglgende analyse af kursisternes besvarelseclade-testen
"Prinsen pa ladcyklen” pa trin 2 foretager jeg nued formal at fa et
billede af kursisternes dansksproglige kompetendaralysen af
cloze-testene i de foregaende afsnit havde fokienddedgmmelse af
laesbarheden i teksterne pa trin 2 og 4 ud fra $tersies besvarelser.
Denne del af analysen vil derimod have fokus pasteh kursisternes
besvarelser siger om det niveau, de befinder siglpées tilegnelse af
dansk. Ved at undersgge dette, vil det blive tgde#, om de
vanskeligheder, som kursisterne pa hhv. trin 2 bgrdmed at udfylde
de to cloze-tests "Matte flygte fra mus og rottery “ja tak til
gremeerket barsel”, kan skyldes, at de i deresntllsg af det danske
sprog endnu ikke er naet op pa et niveau, der wsvéte
sveerhedsgraden i disse tekster, og at teksterdernafe grund er for
sveere for dem. En anden arsag til, at jeg inddrdgene tredje cloze-
test, er, at jeg ved at bede begge grupper afdtargidfylde den kan
undersgge forskellen pa det niveau, de befindep&idPa denne made
kan jeg vurdere, om det spring, der sker i tekstegveerhedsgrad fra
trin 2 til 4, stemmer overens med den progresslenses i det niveau,
kursisterne befinder sig pa. Dvs. om teksterngmisti) i niveau sker i
takt med en tilsvarende stigning i kursisternegaiv

Til forskel fra analysen af besvarelserne af deltae-tests i de
to forrige afsnit har jeg i min analyse af besveagahe af cloze-testen
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"Prinsen pa ladcyklen” valgt at beregne to scowar Hver kursist.
Farst har jeg valgt udelukkende at give point f@rssom viser, om
kursisten har forstdet det leeste. Dvs. for svam so lig med det
oprindelige svar i teksten, giver jeg 2 point, og $var, som passer
ind i konteksten, men som ikke er lig med det apelige svar, giver
jeg 1 point. P& dette punkt i analysen spiller feltenfejl ikke nogen
rolle for pointgivningen. | forbindelse med den andscore, som jeg
har valgt at beregne for kursisterne, inddragerggga kursisternes
formelle fejl, sdledes at et svar, som betydningssige er korrekt,
men grammatisk ukorrekt, scorer 1 point lavere, ki den formelle
fejl ikke havde veeret til stede.

Det er ved besvarelse af cloze-testen "Prinsenap&yklen”
muligt at score i alt 52 point. Den farste scomnser beregnet i
procent, og som viser kursisternes leeseforstastseyd pa falgende
made for de fem kursister:

K1:87%
K2:70 %
K 3: 48 %,
K4:41 %
K 5: 37 %.

Den gennemsnitlige score for gruppen af kursist@des7 %.

Pa trods af at der efter min vurdering nu er tateem forholdsvis let
laeselig tekst, s& befinder fire kursister sig sfgui det niveau, der
betegnes som frustrationsniveauet, dog er der nkugsist, som har
beveeget sig op pa instruktionsniveauet. Tallenervisermed, at der i
virkeligheden skal veere tale om en tekst af megetseerhedsgrad,
for at alle kursister pa trin 2 vil kunne beveegg sip pa et
instruktionsniveau.

Den anden score, som jeg har valgt at beregnepmggsver et
samlet billede af kursisternes dansksproglige kdemuer, ser saledes
ud for de fem kursister:

K1:87 %
K2:63%
K3:43%
K4:29 %
K5:31%

Den gennemsnitlige score for gruppen af kursist@des1 %
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Sammenlignes disse tal med tallene ovenfor, frenagér at scoren
hos alle kursister bliver lavere, nar de formekgl bgsa indgar i
bedgmmelsen af besvarelsen. Den gennemsnitlige e sdor

kursisterne falder saledes fra 57 % til 51 %, ndrformelle fejl

medregnes.

En samlet analyse af alle de typer af fejl, sonsisterne laver,
viser, at der er vanskeligheder pa flere forskellgnrader. De fejl,
som efter min opfattelse, er de mest problematiskelem, hvor der
ikke er overensstemmelse i ordklasse mellem kersies svar og det
korrekte svar. Dette tyder for mig p&, at kursistehar en meget
begreenset forstdelse af det leeste samt en mangegfammatisk
viden. En af de kursister, som har flest fejl ahmke type, er K5. Et
eksempel pa denne kursists svar ses i det fglgéHda: mener, det er
mor at seette greenser som far”. Kursisten har her latugtibstantiv i
stedet for et adjektiv. Pa trods af at kursistever ggr saetningen
usammenhaengende og uforstaelig, synes der dogvaligt veere en
vis logik i svaret, da det ma formodes, at de ksdener "far’ og
"mor” ofte forekommer i kombination med hinanderdet danske
sprog. For kursisten har leksemet "far” maske dedftn konnotative
betydning "mor”, og dette er maske arsagen tildeite svar bliver
valgt. Kursistens svar er derfor ikke sa tilfeeldigt ulogisk, som man
ved farste gjekast kan fa indtryk af, dog tyderpfgtat kursisten har
en meget begraenset grammatisk viden og altsd eednpd et
forholdsvis lavt niveau i sin dansktilegnelse.

| kursisternes besvarelser ses ikke nogen seen#kdbmellem
forekomsten af fejl i indholdsord og funktionsorBunktionsord
betragtes som regel som sveerere at leere end irsdindldved
tilegnelsen af et andetsprog, da de ikke har erkreodrbetydning. Pa
trods heraf er det nok alligevel lettere at saaitektionsord ind i en
cloze-test, da det er min opfattelse, at det magaege fremgar
tydeligere af konteksten, hvilket ord der mangteér; der er tale om et
funktionsord. Indholdsord derimod har et stgrrenoid og kan derfor
veere vanskeligere at geette sig til ud fra kontekskeelles for alle
kursister, med undtagelse af én, er dog at praipusine, som er en
ordklasse, der hgrer til funktionsordene, voldemdeanskeligheder.
Dette ses i saetningerne: "...og kerer dem hjpénsin cykel”,
"...hvordan kronprins Frederik er uenig med sgnneimspChristian,
om noget” og "...at han ikke er bange, for at ssettengesdfor sine
barn”.

| farste eksempel har kursisterne svaret hhv. "m&tiog "og”.
| andet eksempel har én svaret "til” og en andénrtiens de andre
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slet ikke har svaret. | tredje eksempel har deigias der ikke har
givet det korrekte svar, i stedet svaret "pad”,”"tify "i”. Praepositioner
kan netop veere vanskelige at tilegne sig pa L2jedafte ma laeres i
hvert enkelt tilfeelde, hvilken preeposition der m@assind i
sammenhaengen. Det Dbliver her tydeligt, at kursister
vanskeligheder med at udfylde testen maske skyétede endnu ikke
behersker det danske sprog fuldt ud.

Hos alle kursister ses ogsa eksempler pa fejl gkeens, bade i
tempus, bestemthed, numerus og genus. Manglendgruars i
verbernes tempusform ses hos to kursister, K1 ogD€8te fremgar
af falgende eksempel hos K1: "Familiemr blevet filmet pa en
sommerdag, hvor solen skinner” og dette eksemped HKS:
"Dronning Margrethesagde det er vigtigt...”.

Derudover har én kursist vanskeligheder med sutistas
bestemte og ubestemte form. Dette ses hos K2, swen to fejl af
denne slags: "Programmet viser kronprins Fredegikimnprinsesse
Marys livet som bgrnefamilie” og ”...hvosol skinner”. At der pa
dansk skelnes mellem bestemt og ubestemt form getneom kan
veere vanskeligt for personer med dansk som L2.eDshyldes, at
faenomenet er meget sjeeldent, i hvert fald inderdéogermanske og
romanske sprog, og der er derfor mange, som ikkemrtil at skelne
mellem bestemt og ubestemt form pa deres modersoddver
afvigelserne i tempus og bestemthed ses der enltesfkigelse i
genus. Der er i ét eksempel brugt en feelleskgkshitstedet for en
intetkgnsartikel. Dette ses hos KZn'privatliv’. Problemer med at
finde ud af, om et substantiv er intetkgn elleldaian, er ogsd meget
almindelige hos personer med dansk som L2, da geous
stgrstedelen af substantiverne pa dansk ma lemsnesa med
substantivet som en leksikalsk viden, og dettertéide Til sidst skal
naevnes en enkelt afvigelse i numerusbgjningentatantivet "barn”,
som hos K5 bliver til Bgrné i pluralis. Bgjningen af dette substantiv
er uregelmaessig, hvilket gar den vanskelig. Alseifejl i kongruens
er tydelige eksempler pa, at kursisterne endnu ékksikre i brugen af
det danske sprog.

At kursisterne pa trin 2 har problemer med ordkdass
preepositioner, bgjning af verber, substantiver digkdiver pa dansk
viser sdledes en manglende fortrolighed med detk#asprog. Der er
I flere tilfeelde tale om fejl, som efter min opttte ikke er typiske
hos en modersmalstalende dansker, men som deriamofbiventes at
forekomme hos personer, som er i gang med at dlsgndet danske
sprog. Maske skyldes kursisternes vanskeligheded e forsta

96



teksten pa trin 2 derfor, at de endnu ikke beherdké danske sprog
fuldt ud.

Trin 4

Bedgmmelsen af besvarelserne af denne cloze-tésh gaer foregaet
pa samme made som pa trin 2. Den fgrste scoreesdan, som viser
kursisternes laeseforstaelse, ser ud pa felgendee rféidde fem

kursister:

K6:81%
K7:74 %
K 8: 50 %
K9:61%
K 10: 76 %

Den gennemsnitlige score er pa 68 %.

Som det fremgar heraf sa befinder K6 og K10 sig pa
instruktionsniveauet, mens K7 er meget teet pa déteau. K8 og K9
befinder sig dog stadig pa frustrationsniveauety gdacerer specielt
K9 sig i den gvre del af dette niveau og neermesalgdes det naeste
niveau. Med et gennemsnit befinder gruppen sig eteettpa
instruktionsniveauet end kursisterne pa trin 2,rhy@ennemsnittet er
pa 57 %.

Den anden score, som er beregnet for kursistegnepm er den
score, hvor de formelle fejl ogsd er blevet mede¢gived
pointgivningen, ser saledes ud:

K6:74 %
K7:69 %
K 8:46 %
K9:54 %
K 10: 67 %

Den gennemsnitlige score for kursisterne er heg3%o.

En sammenligning af denne score med scoren ovevifamr, at
kursisterne pa trin 4 i lighed med kursisterne i 2 har en del
formelle fejl, idet de scorer hgjere, nar der ikkges hgjde for deres
formelle fejl. Andelen af formelle fejl er kun 1quent lavere end pa
trin 2, hvor den gennemsnitlige score gik fra 57iP®1 %, nar de
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formelle fejl blev medregnet. Dette undrer mig emuke, da jeg havde
forventet, at andelen af formelle fejl hos kursiséepa trin 4 ville
veere en del lavere end hos kursisterne pa trin 2.

Den starste forskel som ses mellem kursisternéipa pg trin 2
er, at andelen af korrekte svar er hgjere hos «tersie pa trin 4. | de
tilfeelde, hvor kursisterne pa trin 4 ikke giversstar som er identisk
med det, som er blevet fiernet i seetningen, ertugere grad i stand
til at finde ord, som passer ind i konteksten. Maad) de svar, som
kursisterne pa trin 4 giver, er saledes meget teetié@ det korrekte
svar, end det er tilfeeldet pa trin 2. Dette betyolgsd, at det ord, som
kursisterne har givet som svar, i langt feerre liltsdilhgrer en anden
ordklasse end det oprindelige ord. Eksempler paaléype svar ses
bl.a. i falgende seetning: "Programmet viser, hvorkigonprinsparret
forsggerat leve et liv...”.Her har K10 svaretveelgé og K7 "menet.
Bortset fra at "veelge” ikke er bgjet korrekt, s&egidisse svar god
mening. Det er ikke det, der oprindeligt er mentirseetningen, men
det kunne det lige sa vel have veeret.

Feelles for stgrstedelen af kursisterne er dogemedenkelte fejl
i kongruens. Som pa trin 2 er der igen tale om keligheder med
bgjning af substantivet "barn” i pluralis, som kén kursist bgjer
korrekt. De andre kursister bgjer substantivet rieprog "bgren” i
pluralis. To kursister er ogsa usikre i bgjningéradjektiver. Dette
viser sig ved saetningen: "Han mener, devigtigt at seette greenser
som far’, hvor K7 svarer Vigtig”, og K9 svarer 8veef. Der ses dog
ikke vanskeligheder i kongruensbgjningen i forhtildtempus og
bestemthed, som det var tilfeldet pa trin 2.

Et andet omrade, som volder Kkursisterne pa trin
vanskeligheder, er preepositionerne. Dette ses bl.azetningen:
"Kronprins Frederik forteeller, at han ikke er banfyg at seette
greenser for sine barn”. Kun K6 har givet det rigtgyar, mens resten
har svaret: "til” og "med”. Pa trods af de fejl,rdses pa dette omrade,
er der dog pa trin 4 generelt feerre fejl i preepmsitrne end hos
kursisterne pa trin 2.

Af ovenstdende analyse fremgar det, at kursistpénérin 4 er
mere sikre i brugen af det danske sprog end karsistpa trin 2,
hvilket ogsa fremgar af deres score, som er h@jedekursisternes pa
trin 2. De afslgrer sig dog i flere tilfeelde somdatsprogsbrugere,
specielt i forbindelse med deres fejl i kongruegsderes problemer
med preaepositioner. At kursisterne pa trin 4 i gtaiter mindre grad
har vanskeligheder med en tekst af denne sveertasljsgwm jeg vil
mene er forholdsvis lav, gar det endnu mere tyteligvilken grad
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den tekst, de bliver bedt om at leese i testenipatri virkeligheden
overgar deres formaen.
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10. DISKUSSION

Teksterne

Jeg har pd baggrund af min analyse af de to tegétéhv. trin 2 og 4
foretaget en vurdering af teksternes sveerhedsBexthe vurdering er
foretaget pa baggrund af min viden om, hvad dégéfaiverse teorier
gar en tekst leesbar. Pa trin 2 er det min vurdgender er tale om en
tekst af middel svaerhedsgrad, mens der pé trintdlerom en noget
mere kompliceret tekst. Fra trin 2 til 4 sker derrded en betydelig
stigning i forventninger til kursisternes feerdigbed

Pa trin 2 ses pa det pragmatiske niveau brugeremfdiskurs,
som jeg har kaldt en bygningshandvaerksdiskurs,oog jgg mener,
kan veere vanskelig for kursisterne. Hvis kursisteikke har et
kendskab til bygning og reparation af huse og/eki&e har danske
ord i ordforrddet, som bruges inden for dette domakan teksten
blive svaer at forstd. Der er sdledes risiko for, katsisternes
indholdsskemaer ikke er tilstreekkelige, eller ailde er i stand til at
aktivere deres viden omkring emnet, sa de kan&dedtsten. Denne
problematik vil jeg komme naermere ind pa senesdtecafsnit. Pa det
semantiske niveau er den lokale kohzerens i tekstarnn 2 i enkelte
tifeelde utydelig og kan derfor veere vanskelig feursisterne.
Kohaesionen er overvejende god, dog pa enkelte @nrégsa en
smule utydelig. Syntaktisk er saetningsstrukturerndlusvis enkel,
der er dog enkelte lange forfelter, lange seetningexd flere
underordnede ledseetninger, passivkonstruktioner wodeladte
subjekter, som alt sammen er med til at pavirkddswden i teksten.

Pa trin 4 er der som sagt tale om en mere komplitekst. Dette
geelder pa alle niveauer af teksten. Pa det pragkeathiveau er
teksten generelt mindre overskuelig og mere utgdefid teksten pa
trin 2. Ogsa den diskurs, der dominerer i tekskam, veere vanskelig
for kursisterne. Pa det semantiske niveau er kaimsiog den lokale
koheerens ligeledes i en del tilfeelde utydelig. Sammengen mellem
seetningerne er i visse tilfeelde sa kringlet og slgtemaessig, at selv
en meget treenet laeser efter min vurdering kan dalemer med at
forstd, hvad der menes. Syntaktisk er teksten digd meget
kompliceret pga. mange lange forfelter, en del éangminalhelheder,
mange verbalsubstantiver og infinitivkonstruktioneg en del
udeladte subjekter.
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Pa trods af at elementer bade pa det pragmatiskeargiske og
syntaktiske niveau i teksterne pavirker deres gfdeéesbarhed, er det
min opfattelse, at det for begge tekster geelderledt leksikalske
niveau er det mest problematiske for kursister,lakser pa L2. Dette
begrunder jeg med, at der ved leesning pa L2 vievidere ord, som
ikke findes i leeserens leksikon, end ved leesninglpd teksterne pa
trin 2 og 4 er der mange fagord og idiomatiske yikdtsom der efter
min overbevisning er en seerlig risiko for ikke fasdi kursisternes
leksikon, fordi de leeser pa L2. Som naevnt i tesridfet er det ifelge
Laufer (1997)gennem undersggelser blevet bevist, at der eregyemn
teet sammenhaeng mellem laeseforstdelse og ordformgd, at
ordforrédet er den vigtigste forudseetning for enl ¢gpseforstaelse,
sammenlignet med den betydning andre komponenter. ha
Forudsaetningen for at kunne skabe mening i en tekstdet
pragmatiske, semantiske og syntaktiske niveautemam som laeser
kan forsta de ord, som bruges i teksten.

Et omrade, som jeg gnsker at kommentere i forbsedeied de
to FVU-tekster, er den betydning, som kursistefoesandskendskab
til teksternes indhold har for deres forstaelsteks$terne. Da vi alle er
i besiddelse af forskellige skemaer, og da vi déefor ikke vil forsta
en tekst pa ngjagtig den samme made, er der eridigrat leesetests
favoriserer nogle kursister frem for andre. Denneblematik
beskeeftiger Alderson & Urquhart (1988) sig med. dener bl.a. at
kunne konkludere pa baggrund af en undersggeldearderetaget, at
et forhandskendskab til tekstens emne giver enebkdseforstaelse
(if. kap. 2). Med resultaterne fra Alderson & Urquis (1988)
undersggelse bliver vigtigheden af ngje at overwglget af de
tekster, der bruges i leesetests, dermed tydeligadligelsen af tekster
til leesetests ma sdledes ogsad indebzere en vurdedfinglen
baggrundsviden, der er ngdvendig for at kunne daism. Vender vi
blikket mod teksten pa trin 2 er denne som tidkgeeevnt praeget af
en sakaldt bygningshandveerksdiskurs, som det ikkeférventes, at
alle vil have et kendskab til. Ligeledes pa triardler tale om en tekst,
som forudseetter et vist forndndskendskab til baogereglerne for
barsel. Som fglge af den baggrundsviden, som fsetd af disse
tekster kraever af kursisterne, opstar der en fareat nogle kursister
favoriseres frem for andre. Der kan dermed hergiké am, hvorvidt
den vurdering af kursisternes feerdigheder, sontdges pa baggrund
af, hvordan de har klaret sig i leesetesten, edyalvs. om den i
virkeligheden tester leesefeerdighed og ikke bloewidm specifikke
emner og/eller leksikalsk kompetence.
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Alderson & Urquhart (1988) overvejer, om Igsning&n denne
problematik med tekster, der favoriserer nogle fiemandre, er at
bruge tekster i leesetests, der er sa generellenadigt, for pa& denne
made at give alle de samme forudsaetninger for mnduklare testen
godt. Spgrgsmalet er dog, om der overhovedet eksistekster, der
er sa generelle, at alle vil fa lige muligheder.iBgen har praecis den
samme baggrundsviden, kan der argumenteres fdet &r umuligt at
finde en tekst, som tilgodeser alle i ngjagtigt sEhme omfang. Det
er dog muligt at finde tekster, som henvender gsigeh bred
malgruppe og pa denne made tilgodeser mange frefid.fd forhold
til de to tekster pa hhv. trin 2 og 4 er det mifatiglse, at der kunne
have veeret valgt tekster som ikke forudsatte efagspecifik viden,
som de to tekster ggr, eller at der kunne have tvéeretaget en
omskrivning af teksterne for pa denne made gare mene leesbare.
Hermed beveeger vi os over i en anden problemafitrhold til
teksterne i de to tests, nemlig diskussionen onorvidt der i en
leesetest bgr gares brug af tekster, der er skepagtielt til brug i
denne situation, eller om der skal ggres brug tdrdiske tekster. Det
er sdledes begrebet autenticitet, som jeg i dgfefmle vil komme
neermere ind pa.

Begge de tekster, jeg har analyseret, er ubeadijedéster, dvs.
det er ikke blevet forsggt at tilpasse teksternesrkBedsgrad til de
kursister, som skal leese dem. Teksternes sveerlaedegmaturligvis
blevet vurderet, inden de er blevet udvalgt tilnelga i en FVU-test,
men der er ikke blevet foretaget sendringer i denmafgore dem mere
laesbare. Dette gaelder dog ikke for alle tekstarjrakgyar i FVU-tests,
idet nogle af disse bearbejdes. Arsagen til, attakster, jeg har
analyseret, ikke er blevet bearbejdet, er sandpysli at deres
sveerhedsgrad er blevet vurderet til at vaere pasdendlet FVU-trin,
de skulle bruges pa.

Spegrgsmalet er nu, om det er mest fordelagtigt ratgeb
autentiske tekster eller bearbejdede tekster vestnitg af
laeseforstaelse. Ifglge Urquhart & Weir (1998) er\dgtigt at bruge
tekster, som i sd hgj grad som muligt afspejlertelster, som
kursisterne vil mgde i fremtidige leesesituatiolt er saledes vigtigt
at skabe en sa autentisk testsituation som muigbd denne made at
kunne generalisere resultaterne fra testsituatiotienvirkelige
leesesituationer, som testpersonen vil befinde sigfremtiden. |
forhold til Van Liers (1996) definition af begrebatitenticitet som
noget, der skabes hos leeseren, og ikke som enkaderned selve
sproget kan der ikke siges at veere tale om autinticforbindelse
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med testningen af kursisterne pa trin 2 og 4, kidesisterne her har
meget svaert ved at forstd teksterne. Holdningeenirfdr FVU til,
hvorvidt der skal gares brug af autentiske ellarbejdede tekster i
testningen, har det ikke veeret muligt for mig adé et endeligt svar
pa. Jeg har dog en forventning om, at der liggesyetpa autenticitet
som det mest fordelagtige, hvis det er muligt. Etted holdningen
inden for FVU, nemlig at der sa vidt muligt skaubes autentiske
tekster i betydningen "genuine” i forbindelse medthingen, er dette,
som det fremgar af min analyse, i mange tilfeeldéni@dring for, at
der hos kursister med dansk som L2 kan opsta acitenti den
betydning, som Van Lier (1996) forstar begrebettopefordi
kursisterne ikke kan forsta teksterne.

Testspargsmal

For jeg beveeger mig videre til en diskussion alspergsmalene og
kursisternes besvarelser af cloze-testene, vil keg bergre den
problematik, som er forbundet med enhver form festriing af

leesefeerdigheder. | denne forbindelse vil jeg naflaeke (1988),

som stiller spgrgsmalstegn ved, om der overhovkdat tales om

gode og darlige leesere (jf. kap. 4). Han er af dpfattelse, at der
maske i virkeligheden bgr tales om gode og datéegestrategier, idet
han mener, at alle leesere i visse situationer gag laf darlige

laesestrategier. Man kan saledes risikere, at esrdatmrdigheder vil
blive vurderet forskelligt i forskellige leesesitizeter, pga. variation i
teksterne. Spgrgsmalet er derfor, om det overhavedamuligt at

afgare, hvor god eller darlig en person er tilaasé, da der altid vil
veere usikkerhed forbundet med testningen. Pa tredsf, er det dog
alligevel ngdvendigt, sddan som FVU-systemet serda), og i det

hele taget sddan som hele uddannelsessystemebyaygaep, at kunne
foretage en vurdering af en persons feerdighedex, Bénnes sprog-
og leesefeerdigheder. Jeg vil derfor i det fglgeradbdide mig til de

test-spgrgsmal, som er en del af FVU-testene oduikisternes
besvarelser af disse.

Ved testning af kursisternes laeseforstaelse har fraafr\VU's
side valgt at bruge multiple choice-tests. Som fdetngar af min
tidligere analyse, har kursisterne pa trin 2 kurgetefa fejl i deres
besvarelser af spgrgsmalene, og man far dermeddetbatt indtryk
af, at de har en god forstaelse af teksten. Kersistpa trin 4 har
derimod en del fejl, hvilket tyder pd, at deresdigiteder pa dette
niveau ikke er tilstraekkelige til med et tilfredéehde udbytte at leese
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og forstd en tekst af denne svaerhedsgrad. Ud fraiskernes
besvarelse af spgrgsmalene ser det dermed utlKkilrsisterne pa trin
2 har en god forstaelse af teksten, mens forstaélse kursisterne pa
trin 4 er mere begraenset. Spgrgsmalet er dog, ota thsts giver et
korrekt billede af kursisternes forstaelse af wehst. | min analyse af
de spgrgsmal, som kursisterne bliver stillet, bliget tydeligt, at det
pa begge trin udelukkende er forstaelsen af dealdokniveau i
teksterne, som testes. Det bliver sdledes ikkettemt kursisterne pa
det globale niveau har forstdet det, de har laeskusisterne ikke
bliver bedt om at skabe sig et overblik over, hteksterne handler
om, og over, hvad formalet med teksterne er, @r eftin opfattelse
problematisk, og det undrer mig, at denne del ahiegen slet ikke
inddrages. Jeg mener dermed, at testspgrgsmalengiver et meget
begraenset billede af, hvad kursisterne har faeff aderes leesning.

Ifolge Weir et al. (2000) bgr man ved testning af
laesefeerdigheder sgrge for, at laeseren far mulidbedat bruge
forskellige leesefeerdigheder og leesestrategier. Sosavnt i
teoriafsnittet kan leesning deles op i "grundig leegh og
"hurtigleesning”. Ved hurtigleesning forsgger leeseetnforsta den
overordnede betydning af teksten, mens hun veddgyulaesning
laegger mere vaegt pa detaljerne i teksten. Somrdetgfr af den
tidligere analyse af testspgrgsmalene, sa opfosgrergsmalene i hgj
grad til, at leeseren ger brug af grundig laesningmfr for
hurtigleesning. Hvis dette er intentionen, og heivéntningerne er, at
kursisterne skal laese teksten med det mal at folestdi detaljer, er
dette efter min mening ikke blot problematisk, nugsa urealistisk.
Det er problematisk, fordi kursisten pa denne méade testes i
brugen af forskellige leesestrategier, og det enlistesk, da der i
testsituationen er meget kort tid til at lsese &ksbg jeg mener derfor
ikke, at kursisterne har tid til at leese de trestek som testen
indeholder, med det mal at komme til at forstd dedetaljer. Der
gives i alt 45 minutter til den del af testen, sandeholder
laeseforstdelsesopgaverne med teksterne, og derfer ikke megen
tid til at seette sig ind i hver enkelt tekst. Jag klerfor forestille mig,
at kursisterne vil veere tilbgjelige til at foretagye skanning af teksten
for at finde frem til de informationer, de skal eufor at besvare
spgrgsmalene, af den enkle arsag, at det spardéddtdbliver sdledes
kun enkelte dele af teksten, hvor der ggres brugrardig lsesning,
mens andre dele af teksten maske helt bliver sptungr.

Testningen af kursisternes laeseforstaelse i FVtaneser ikke
blot problematisk pga. de spgrgsmal, som kursistetiver bedt om
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at besvare, der er ogsa en generel problematikuficllt med selve
multiple choice-testmetoden, som jeg her vil kngtekommentar til.
Det er for det fagrste muligt at svare rigtigt pasg@rgsmal, som testen
bestar af, blot ved at udelukke svar som virkendsgnlige (Urquhart
& Weir 1998). Her spiller bl.a. leeserens forhandslskab til tekstens
emne en rolle (Bernhardt 1983). Endnu en probldmati den
sandsynlighed, der er for at svare rigtigt, selvsuaret blot er baseret
pa et geet. Ved besvarelse af et spgrgsmal, hwbetil hgrer fire
svarmuligheder, vil der veere 25 % chance for atesvigtigt. Dette
betyder, at det i princippet er muligt at klare gigdt i en multiple
choice-test blot ved at veere heldig med de geet, for@tager, og der
kan dermed herske tvivi om, om testen i virkelighednaler den
testedes leeseforstaelse.

Pa baggrund af det ovenstdende er det min vurdesnhgn
besvarelse af testspgrgsmalene ikke giver tilstedigkknformation
om kursisternes leesefeerdigheder til, at det kawrafy om de har
kunnet leese og forsta tekster af den svaerhedsgpatddet forventes
af dem pa hhv. trin 2 og 4. Jeg mener saledes rhidle, at
testspgrgsmalene er gode nok til at vise, om Kersis er parate til at
besta testen, og om de er rustede til at beveegadsice i systemet.
Med dette i tankerne har jeg analyseret kursistehesvarelser af de
to cloze-tests, som jeg har konstrueret ud fraodekster pa hhv. trin
2 og 4. Dette har jeg gjort for pa denne made mpegecist at kunne
vurdere teksternes sveerhedsgrad i forhold til dieteau, som
kursisterne befinder sig pa.

Cloze-tests

Kursisternes besvarelser af de to cloze-tests, sokonstrueret pa
baggrund af de to tekster fra trin 2 og 4, har,védt neesten alle
kursister pa begge trin befinder sig pa et frustnsniveau (jf. kap. 4)
ved leesning af den tekst, der hgrer til deres 8weerhedsgraden i
teksterne pa de to trin er derfor vaesentligt hegee det niveau, som
kursisterne befinder sig pa. Kursisternes besvarga trin 2 viser, at
disse har mindre sveert ved at udfylde cloze-tegéederes trin, end
kursisterne pa trin 4 har ved at udfylde den clesg; der harer til
dette trin. Dette tyder pa, at den stigning, dezrdka trin 2 til 4 i
teksternes sveerhedsgrad, er for hgj i forholdei grogression, der
sker i kursisternes feerdigheder. Der eksisterezdsal et misforhold
mellem forudsaetninger og krav til kursisterne infar-VU.
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Den tredje cloze-test "Prinsen péa ladcyklen” blsmn tidligere
naevnt, konstrueret for at give mig en stgrre videmkring
kursisternes dansksproglige kompetencer og fopet det muligt for
mig at sammenligne det niveau, de to grupper afigtar befinder sig
pa. Af kursisternes besvarelser af denne clozeftersigar det, at der
pa begge trin er mange morfologiske fejl, hvilketab ses i
kursisternes bgjning af substantiver og adjektiarudover bruger
de i mange tilfeelde ord, som ikke passer ind i &ksitien, hverken
betydningsmaessigt eller i ordklasse. Som det frerafyénin analyse,
er kursisterne pa trin 4 dog pa et hgjere sprogiiyeau end
kursisterne pa trin 2. Dette ses for det fgrstahdld til den type fejl,
de laver, idet kursisterne pa trin 4 har feerre olodiske fejl og feerre
fejl i ordklasse. Dette tyder pa en starre sikkdrhéorugen af det
danske sprog. Dette ses ogsa ud fra kursisteroes gé trin 4, som er
hajere end kursisternes score pa trin 2. Flereusdisterne i begge
grupper befinder sig dog ved besvarelse af denedjetrcloze-test
stadig pa et frustrationsniveau, nar deres sangdedee betragtes, pa
trods af at der efter min vurdering er tale om angt mere laesbar
tekst. Det bliver herudfra blot endnu mere tydelagtkursisterne, som
deltager i FVU-undervisningen, rent dansksprodiefinder sig pa et
niveau, som ikke nar op p& hgjde med det niveaufateentes af
dem.

Opsamling

Som det fremgar af min analyse og diskussion eksistder et
problematisk forhold mellem sveerhedsgraden i FWsterne og det
niveau, som kursisterne befinder sig pa. Der eksistogsa et
problematisk forhold mellem stigningen i teksterseserhedsgrad fra
trin 2 til 4 og den progression, der ses i kursiss feerdigheder.
Derudover er det problematisk, at testene pa déntikke tester bade
lokal og global laeseforstéelse, og at testspargsmdkke laegger op
til forskellige typer af leesning. Det er dog varikeat afgare, hvilke
tekster og testmetoder der er de mest optimalemftte ved testning
af laeseforstaelse. Som det er blevet omtalt i diskmen, er der
mange faktorer, der skal inddrages i overvejelseBia. skal der
foretages en vurdering af teksternes krav til lessebaggrundsviden,
og der skal tages stilling til spgrgsmalet om atitégat. At finde én
testmetode, som kan give os alle de svar, vi kuesreke os, og at
finde én tekst, som giver alle kursister de sammeégtmeder, er med
stor sandsynlighed ikke muligt. Det er dog muligvare opmaerksom
pa de begraensninger, som er til stede og fortsswde at forbedre de
testmetoder, der ggres brug af.
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11. PERSPEKTIVERING

Arsagen til den uoverensstemmelse, som ses i F\étégyet mellem
kursisternes faktiske niveau og det niveau, decfiates at veere pa, er
med stor sandsynlighed, at FVU ikke er tilrettelagtecielt for
personer med dansk som L2. Som tidligere naevnVer rimeert for
de kortuddannede, men alle over 18 ar, og som tHesk pa et
rimeligt niveau, ma ifglge lovgivningen deltagerstmer med dansk
som L2 kan sdledes deltage i undervisningen, melerude samme
forudsaetninger som personer med dansk som L1.

Problemet er, at der deltager mange personer negkd@m L2
i FVU’en. Jeg gnsker her at tilfgje, at der ikkediés nogen opggarelser
over hvor mange kursister, der har dansk som LL2gleg har faet
oplyst, at arsagen hertil, er, at det ville bliveetragtet som
diskrimination at holde regnskab med dette. Jegdeafor kun tale ud
fra min erfaring med de hold, som jeg har veerevitakt med i
forbindelse med min egen undervisning i FVU-laesniog i
forbindelse med testningen, og jeg har her udelutt&engdt personer
med dansk som L2. Dette faktum taget i betragtnindrer jeg mig
over, at der ikke tilretteleegges undervisning te&pecielt mod
personer med dansk som L2. Det ser for mig udatidenne gruppe
har behov for flere tilbud om undervisning i dan$kere af de
kursister, som har deltaget i denne undersggelse, tdget en
leengerevarende uddannelse i deres hjemland. Jegddréor en
forventning om, at det ikke er selve lsesningen,attegt problem for
mange af kursisterne, men naermere deres feerdighéddsinsk, som
er den egentlige arsag til, at de gnsker at deltagéervisningen. Jeg
gnsker her at referere til Alderson & Urquhart @R%om netop har
fundet en sammenhaeng mellem leesning pa L2 og deglgm
kompetencer. Med bedre dansksproglige kompeterarejely derfor
en forventning om, at der ligeledes ville ske embéaring af
kursisternes feerdigheder i at leese, skrive og sidwansk.

Samfundsmaessige betragtninger

Den umiddelbare arsag til, at der ikke foretagesraeger i FVU-
systemet, s det bade er velegnet for kursisterdaadk som L1 og
for kursister med dansk som L2, eller at der ikkbytles mere
undervisning i dansk til personer med dansk somedr2et politisk
anliggende. En andring af systemet, sd der skades ruligheder
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for voksne med dansk som andetsprog, kreever rmtigliat der

bliver bevilget midler til dette. Den bagvedliggenarsag, mener jeg
dog, er det integrationssyn og uddannelsessyn, dominerer i

Danmark i dag, og som dermed pavirker den politidkgsorden.
Dette vil jeg komme nzermere ind pa lidt senere.

Der kan veere mange forskellige arsager til, atquens med
dansk som andetsprog gnsker at deltage i undengesnii FVU-
laesning. Nogle har som mal pa et tidspunkt at kibesa trin 4, da
dette vil give dem adgang til at tage indfgdsretspn Hvis de bestar
denne, vil de kunne fa dansk statsborgersiadiieendingeservice
2011, Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere ogelgration 2008).
Andre har som mal pa et tidspunkt at kunne best3irda dette giver
adgang til AVU-undervisning, hvilket igen vil givdem mulighed for
at kunne tage en uddannelse. Andre igen deltagelukicende i
undervisningen for at blive bedre til at leese,\skiog stave dansk for
at f& starre chancer for at fa et arbejde ellerafiokunne klare sig
bedre i det job, de allerede har. Kursisterne deltasaledes i
undervisningen, fordi de har et gnske om at forbederes
dansksproglige kompetencer i en sddan grad, aanleléltage aktivt i
det danske samfund. Gode feerdigheder pa danskakedes for dem
betragtes som ngglen til integration i det danskafsnd.

At der ikke lsegges mere veegt pa, at de voksne raegkdsom
andetsprog far mulighed for at forbedre deres daprsklige
kompetencer og dermed far mulighed for at blivenere integreret
del af det danske samfund, kan undre. | denne rfddise er det
relevant at rette blikket mod det integrationssyom ser ud til at
dominere inden for det danske uddannelsessysteistjafisdottir &
Timm (2007) beskeeftiger sig med dette emne i fathibltosprogede
barn i folkeskolen, men jeg mener at se det sammekemme til
udtryk i forhold til voksne med dansk som andetgprdfalge
Kristjansdottir & Timm (2007) hersker der i dag é@oldning til
integration forstaet som enshed og ikke som lightmddningen er, at
elever i folkeskolen, uanset hvor de kommer frauagmset deres
modersmal, skal tale dansk og kun dansk.

Kristjansdottir & Timm (2007) preesenterer to fortige
betydninger af begrebet integration og taler om toescenarier:
rgdder-scenariet og go-for-it-scenariet. Inden fadder-scenariet
laegges der veegt pa danskheden og det faellesskampstar mellem
den gruppe af mennesker, som repraesenterer detkedans
Kristjansdottir & Timm beskriver det saledes:
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Det store feellesskab er forteellingen om Danmarkddaske
sprog og danskheden. Det er den forteelling, demeledr
majoriteten og minoriteterne; veerten og geesterd@71247).

Det er dermed majoriteten, som seetter normen fead hder er
normalt, hvilket let medfagrer, at minoriteternevkli opfattet som
anderledes. Det, som derimod karakteriserer git-&renariet, er en
holdning til etnisk baggrund som noget, der er enapsag: "Det
vigtigste er ikke hvad man er, men hvad man kaveldl, og hvilke
handlemuligheder man har” (Kristjansdottir & Tim®, 48) Ifalge
Kristjansdottir & Timm (2007) er det i dag rgddeesariet, som er
dominerende inden for indvandrings-, integrationseg
uddannelsespolitik. Tosprogethed bliver betragtefra et mangelsyn,
og opfattelsen er, at de tosprogede mangler dabsk. mangler
saledes en anerkendelse af, at tosprogethed aktanf i det danske
samfund i dag og ikke noget, der vil forsvinde.

Horst (1988) beskriver netop den danske integragiolitik som
assimilatorisk Han skriver:

Den politik, der i Danmark er blevet formulerebrtiold til de
etniske mindretal, er netop karakteriseret ved agvde
integration som et uspecificeret mal, og hvor datsgier der
er udviklede er baret frem af assimilatoriske hividar
(1988, 11).

Der mangler ifglge Horst (1988) en anerkendelseretfen il
forskellighed. Alle skal have lige muligheder for addanne sig,
uanset hvem de er, og hvor de kommer fra, og sanfregar af
denne undersggelse, er det ikke det billede, sgmetesig inden for
FVU-systemet, som det ser ud i dag.

Paedagogiske betragtninger

At der inden for FVU-systemet ikke er overensstetsmanellem

kravene til kursisterne og deres formaen, er baddblgmatisk i

forhold til testningen, men ogsa i forhold til umdeningen. Da
undervisningen er prgveforberedende, og da deordskial arbejdes
hen imod, at kursisterne kan besta den test, der hibdet trin, de

befinder sig pa, er det ngdvendigt, at niveaueidienvisningen svarer
til det niveau, der bliver forventet af kursistein@gven.
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Grundprincippet inden for det danske uddannelsessys dag
er, som naevnt i indledningen, en elevcentreret peglle dvs. en
peedagogik, som tager udgangspunkt i den enkeltevs ele
forudseetninger (Holmen 2009). Der skelnes inteonati mellem
additiv og subtraktiv undervisning (Holmen 2009).ddiiv
undervisning er undervisning, hvor der bliver bylggelere pa de
kompetencer og den viden, som eleverne allerede $waotraktiv
undervisning er derimod undervisning, hvor der ikeser taget
udgangspunkt i de forudseetninger, som elevernefdraleering og
udvikling, dvs. de potentialer, som eleverne h#iveb ikke udnyttet.
Ifglge Holmen (2009, 23) forstar: "Dansk fremmedsmpaedagogik
(...) sig selv som grundleeggende additiv og eleveeett
Forholdene inden for det danske uddannelsessysisn dog noget
andet i forhold til de tosprogede elever. Af enlegengsrapport af
dansk som andetsprog i folkeskolen fra 2002 fremdét, at
undervisningen af elever med dansk som andetspigy kilrettelagt
som kompensatorisk (Kristjansdottir & Timm 2007)eerne menes
at have nogle mangler, og disse mangler skal udbediosprogethed
bliver dermed betragtet som et problem og ikke samressource
(Kristjansdottir & Timm 2007). For at der kan blitade om en additiv
lzeringssituation for de tosprogede elever, ma despsoglige
ressourcer medtaenkes i undervisningen.

Seettes dette i forhold til FVU-systemet, vil demidervisningen,
som er prgveforberedende, vaere fare for, at detdiossibtraktive
frem for additive leeringssituationer. Som det frégmgf analysen,
tages der i forbindelse med FVU-testningen ikkedbgjor det
sproglige niveau, som kursister med dansk som ffinder sig pa, og
det er derfor sandsynligt, at det samme vil goe ggeldende i
undervisningen af disse kursister. Er dette tileglér der inden for
FVU-systemet ikke tale om et elevcentreret grungsysamme made,
som g@ar sig geeldende i forhold til danske eleveerisnden for
folkeskolen, og der er dermed ikke tale om en pagiagsom tager
udgangspunkt i kursisternes forudseetninger.

Konsekvenserne af dette kan bl.a. blive en manglemativation
hos kursisterne. Motivation til at leere pavirkesteef min
overbevisning i negativ retning ved at opleve mangderlag. Hvis
kursisterne ikke kan fa en tekst til at give menivigj de mangle en
folelse af succes. Manglende succesoplevelsdpletsen af ikke at
sla til kan resultere i manglende motivation hosslaterne. Dette vil i
sidste ende kunne betyde, at nogle kursister giper
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| de tilfeelde, hvor et FVU-hold bade bestar af Isies med
dansk som L1 og af kursister med dansk som L2, ktidets
underviser efter min overbevisning ogsa over for vanskeligt
dilemma. Som underviser i leesning er det ngdvendigtveere
opmeerksom pa kursisternes forskellige behov. Nés@ledes bade er
tale om kursister med dansk som L1 og kursister daatsk som L2,
er det tydeligt, at underviseren star over for estodfordringer i sit
forsgg pa at tilretteleegge en undervisning, sogodiéser behovene
hos begge grupper af kursister. | denne forbindasenaevnes Clarke
(1988), som understreger, at sprogfeerdighedernekhsster, der
laeser pa L2, ma forventes at vaere pa et lavereamivend
sprogfeerdighederne hos kursister, der leeser pad. tisse kursister
ma derfor forventes at have et stgrre behov forennshing i
fundamentale sprogfeerdigheder, end kursister madgkdsom L1 har
(Clarke 1988). De to grupper af kursister vil séedave forskellige
behov i undervisningen, hvilket saetter undervisaram vanskelig
situation og maske i sidste ende vil fgre til edamisning, som ikke
er ideel for nogen af de to grupper.
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12. KONKLUSION

Jeg har undersggt, om det niveau, der ses i tekatet spgrgsmal i
FVU-tests pa trin 2 og 4, svarer til det niveaursister med dansk
som L2 pé disse trin befinder sig pa. Jeg hardiges undersggt, om
den stigning i niveau, som ses fra trin 2 til 4argr til en lignende
progression i kursisternes feerdigheder. Resultatafrmine analyser
viser, at der pa begge disse omrader eksistegoblematisk forhold
mellem FVU-niveau og kursisternes niveau.

Som det fremgar af mine analyser af bade det pragkea
semantiske, syntaktiske og leksikalske niveautodekster, er der pa
begge trin tale om komplicerede tekster. Tekstetrip& er, som det
fremgéar af mine analyser, vanskeligere end tekgéetrin 2, hvilket
dog er naturligt, da det afspejler den progressienngdvendigvis ma
ske i niveau fra et trin til et andet. Sagen ert liden, at den
observerede stigning i teksternes sveerhedsgrad skiaeer til en
lignende stigning i kursisternes niveau. Dette fygmaf mine analyser
af kursisternes besvarelser af spgrgsmalene steaate og af deres
besvarelser af de to cloze-tests "Matte flygtehfua og rotter” og "ja
tak til gremeerket barsel”. Det fremgar ligeledesaradlyserne af disse
to cloze-tests, at kursisterne pa begge trin befindig pa et
frustrationsniveau ved leesning af den tekst, deertl deres trin.
Ydermere afslgrer mine analyser af besvarelsernelade-testen
"Prinsen pa ladcyklen”, at kursisterne endnu hastgkke igen pa
deres vej mod en tilstreekkelig beherskelse af @etske sprog i
forhold til det niveau, der kreeves af dem indenRuiU. Selv denne
cloze-test "Prinsen pa ladcyklen”, som er konsetiend fra en
forholdsvis leesbar tekst, er vanskelig for kursiste hvilket giver os
en idé om, hvor leesbar en tekst i virkeligheden tmre, for at
kursisterne kan beveege sig op over frustrationsniee

Det bliver ud fra mine analyser tydeligt, at de ader i
teksterne, som jeg i forbindelse med min tekstamalyygtede, ville
veere vanskelige for kursisterne, netop er vanskétigdem. Dette ses
specielt i forbindelse med fagudtryk og andre svasre, lange
forfelter, utydelig kohaerens, passivkonstruktionrsamt udeladte
subjekter og verballed. Mine analyser af teksteftaesbarhed, som er
baseret pa et teoretisk fundament, stemmer dermédayerens med
virkeligheden.

At der eksisterer dette ulige forhold mellem devkrder er til
kursisterne pa FVU, og det de formar, er probleskadf flere arsager.
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For det farste har kursisternes vanskeligheder atdaesta prgverne
pa FVU betydning for deres fremtidige mulighedardouddanne sig
samt for at fa dansk statsborgerskab. Det har asledtydning for
deres mulighed for integration. Dertil kommer, ateauet i prgverne
pa FVU ma forventes at svare til niveauet i undanvigen, hvilket
kan medfgre mange nederlag for kursister med dsmskL?2, idet de
kan have vanskeligt ved at fglge med i undervisingMed de
manglende succesoplevelser er der sdledes farenfamanglende
motivation hos kursisterne, hvilket kan medfgrejebpgiver.

Et andet problem er, at kursister med dansk sorg.l12 i visse
tilfeelde modtager undervisning sammen. Kursisted oensk som L2
ma forventes at have visse behov i undervisningem en kursist
med dansk som L1 ikke har. Dette gor det til enrsvpgave for
underviseren at tilretteleegge en undervisning, sitgodeser begge
grupper, og spgrgsmalet er, om dette overhovedeidde sig gare.
Jeg frygter, at resultatet bliver en undervisnisgm i virkeligheden
ikke er optimal, hverken for den ene eller den angleippe.

Den elevcentrerede pesedagogik, som i dag betragies et
grundprincip inden for det danske uddannelsessystehermed sveer
at f& gje pa inden for FVU-systemet i forhold tir&ister med dansk
som L2. Der synes at vaere en manglende anerkenalels¢ FVU-
kursisterne har forskellige modersmal, og denne ghemde
anerkendelse medfgrer, at der ikke bliver tagetandgpunkt i de
enkelte kursisters feerdigheder. Dette danner sdlgpendlag for
subtraktive frem for additive leeringssituationensdgen hertil skal
muligvis findes i det integrationssyn, som domiménglen for dansk
integrationspolitik, og som Horst (1988) beskrigem assimilatorisk.
Der synes sdledes inden for dansk integrationstdoignnelsespolitik
at mangle en anerkendelse af retten til forskeditjhat vi ikke skal
veere ens, men at vi skal have lige muligheder, bya muligheder
for at uddanne os.
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SLUTNOTER

! OECD er en organisation, som bestér af 30 medtamesssom samles for
at diskutere og udvikle gkonomisk og social politi®ECD er ogsa en af
verdens stgrste og vigtigste producenter af stdtest og analyser inden for
det gkonomiske o0g sociale omrade. http://www.undakhenu/
Udenrigspolitik/InternationaleOrganisationer/OECD/

2 SIALS er en forkortelse for "Second Internationaluk Literacy Survey”
(Undervisningsministeriet 2000a).

® www.internetformidling.dk. Dette er den lix-beregnesom jeg bruger
senere i analysen til at beregne lix-tallet i dester, som jeg analyserer. Jeg
har derfor valgt ogsa at bruge den lix-skala, sqstitbes her.

* AVU star for "Almen voksenuddannelse”. AVU er #bud til voksne, som
gnsker at forbedre deres almene kundskaber. wwwdkvm

®> Oplysningerne er fundet p& www.ordnet.dk, Korp0e®

® Lixtallet er beregnet ved at indseette teksten xbdiegneren pa
http://internetformidling.dk/lix-beregning-vha-ward

" Lixtallet er beregnet ved at indseette tekster-béregneren, som findes pa
http://internetformidling.dk/lix-beregning-vha-wadrd

8 Horst definerer assimilatorisk sortfuldstaendig opgivelse af egen kultur
0g opsugning i den anden kultur” (1988, 12). Vetkgnation derimod
bevarer man visse treek fra sin egen kultur, meaggstpa samme tid ogsa
treek fra den anden kultur (1988, 12).
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BILAG 1

Cloze-test pa Trin 2 — "Matte flygte fra hus og roter”

Det kriblede og krablede i veeggene og under glilgstfamilien
Rasmussen i Thisted. Til sidste matte de trodssetatm rotter og
flytte ud i et sommerhus.

En uge far jul om natten til sendag sidste ar fdoulien Rasmussens
schaeferhund og ggede foran kgkkenvasken. ChriRater
Rasmussen stod op og undrende pa sin hund, og da
abnede for vandet, lgb det ud skabet og ud pa
gulvet.
Det begyndelsen pa et halvt ars mareridt Christian,
han kone Ann og deres piger, Christina, 13, og ®lieh 18,
netop var feerdige med at bygge om.

"Vi fik en vvs’er til komme. Han lyste ned i aflgbet, s&
kunne vi se, at rgret gnavet igennem af rotter”, forteeller
Christian Peter Rasmussen,  arbejder som it-medarbejder og er
deltidsbrandmand ___ Thisted.
Det er seks ar siden Rasmussen flyttede ind i deres gule
fra 1963. Huset har krybekeelder, og er uden
hulrumsisolering, hvilket giver et ventileret og sundt hus,
men desveerre et perfekt hjem for den hastigt
rottefamilie.
"Vi kunne hgre, hvordan rotterne fra den ene murbinder til
den inde i veeggen. Og hvis vi forsggte  fange dem i
de ene ende huset, lgb de bare over i den side”,
forteeller Christian Peter Rasmussen, der dag takker sin hund
Sheik for de ikke havde rotter pilende om :
"En aften sad jeg med videokameraet og ventede p4, at
der kom___ rotte frem. Den kiggede péa feelden,  sa kiggede
den pa kameraet, og s& _ den mig lige i . Det var
ligesom den gav mig fingeren.”
Da stremmen____ en aften gik og huset blev fordi en rotte
havde bidt hul el-systemet, besluttede Christian Peter
Rasmussen sammen Thisted Forsikring, at huset skulle abnes
for at bekeempe rotterne.
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Familien flyttede i et sommerhus, mens handveerkerne gik

_____gang med at pille alt ned. Om huset gravedeanamldgrav

____éntil halvanden meter, og sa man alle vand-,

stram-, og kloakledninger man fandt arsagen til de ubudne
. Et hul pa en kloakledning lige under kgkkenvirtdue
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BILAG 2

Cloze-test Trin 4 — "Ja til gremeerket barsel”

Masser af magistre vil gerne have, at en del afdisorloven bliver
gremeerket til far. Det viser en ny barselsundelsgdea DM. Den
viser ogsd, at mor gerne deler, og at far pa bidselbehgver at
frygte, at alle de kedelige arbejdsopgaver snigeoger pa hans
skrivebord.

Syv ud af ti meend. S& mange af dem, der har i DM’s nye
barselsundersggelse, vil gerne , at faedre far ret til en

, Som udelukkende er forbeholdt dem. Og er et
synspunkt, som de deler kvinderne. Her er det nemlig ogsa
Syv af de ti af dem, der har spgrgeskemaet, der
siger ja til barsel kun far. Den brede opbakning til
gremaerkning af til feedre gleeder DM’s formand Ingrid
Stage.
” bekraefter, at vi ggr det rigtige, nar DM
gremaerkning af barslen til maend. Vi , maend stadig
oplever barrierer pa og har brug for at kunne

over for kolleger og chefer, at gerne vil have

orlov. Men barriererne af, hvor man er ansat.
Indsatser, virker nogle steder, vil ikke virke andre.
Det eneste redskab, der vil en generel effekt, er
gremeerkning”, siger .
Formalet med DM’s barselsundersggelse er at de
primaere barrierer for, hvorfor de medlemmer ikke
tager barsel. Undersggelsen kortleegger medlemmers
oplevelse af lgnudvikling efter endt , ligesom den
ser pa deres holdninger meaend og barsel.

Mere opbakning pa arbejdspladsen

Med den positive til aremaerket barsel skiller
undersggelsens deltagere ud fra den gennemsnitlige dansker.
De socialforskningsinstituttet (SF)  en undersggelse fra 2007
spurgte, om ville veere en god idé at orloven ved at
gremaerke en del foreeldreorloven til maend og en del

kvinder og bevare en del til mellem foreeldrene, var
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opbakningen mindre. 60 af feedrene svarede nej. 37 procent
feedrene svarede ja og 5 procent ved

Andre undersggelser har tidligere bekreeftet, hgjtuddannede

kvinder er mest indstillede pa dele deres barsel, og at

hgjtuddannede er dem, der holder mest orlov.

Derfor kan det ogsa virke lidt omvendt, at de velaghede

magistermaend i undersggelsen gerne vil have bdesebr gremaerket
far.
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BILAG 3

Cloze-test — "Prinsen pa ladcyklen”

DR har lavet et dokumentarprogram om kongehuset,temder
"Kongehuset indefra”. Programmet viser kronprinedearik og
kronprinsesse Marys som bgrnefamilie.

Programmet viser, hvordan kronprinsparret at leve et liv,
derer normalt som muligt. Vi oplever blandt

kronprins Frederik, nar han henter sine bgrn i élgamen og kerer
dem hjem sin ladcykel. Vi ser ogsd, hvordan
Frederik er uenig med sgnnen, prins Christian noget.
Kronprins Frederik forteeller, at han er bange for at seette
greenser sine barn. Han mener, det er at seette
greenser som far.

Familien blevet filmet pa en sommerdag, hvor __skinner.

| haven hopper prins Christian prinsesse Isabella p& trampolin

ligesom alle barn. Kronprinsesse Mary forteeller, at det
vigtigt, at bgrnene tar at veere selv. Men hun siger

0gsa, at Christian har en seerlig pligt, fordi en dag

skal veere konge. Hun , at han skal veere stolt af

veere, den han er, og at skal gare pligten til en styrke.

Dronning Margrethe , det er vigtigt, at bgrnene har
privatliv. Hun forteeller, at barnene ogsa have lov til at
opleve en , hvor de ikke overvages af offentligheden.

"Kongehuset indefra” lavet af DR-journalisten Anders Agger.
Gennem et ar har han faet lov til at fglge kongéfammed et
kamera.
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BILAG 4
Multiple choice-test Trin 2

Opgaver til
”Matte flygte fra hus og rotter”

1. Hvad er Christian Peter Rasmussens job?
Han er rotteteenger.
Han er renovationsarbejder.

Han er handvarker.

oooo

Han er it-medarbejder.

2.  Hvorfor var familiens hus et perfekt hjem for rotter?
Fordi der var hul pa nogle kloakror.
Der var flere kompostbunker 1 nabolaget.

Bl.a. fordi yderveeggene var uden hulrumsisolering.

COo0D0

Fordi de havde et stort loftsrum.

3. Hvad var den direkte anledning til, at familien flyttede 1 sommerhus?
Rotterne havde skaftet sig adgang til kekkenet.
Der var en uudholdelig lugt af dode rotter.

Rotterne sprang rundt 1 hulmuren.

o000

Rotterne havde bidt hul i elsystemet.

4. Hvad hedder familiens hjemmebar?
Rotter pa Loftet
Rottehullet

Rottefelden

U000

Rottereset.
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Matte flygte fra hus og rotter

Det kriblede og krablede i veeggene og under guihet familien
Rasmussen i Thisted. Til sidst matte de trodseetabm rotter og
flytte ud i et sommerhus

Af Lars Aarup | 1. august 2007

Natten til sendag en uge for jul sidste ar stodilfamRasmussens
scheeferhund og gegede foran kgkkenvasken. Christater

Rasmussen stod op og kiggede undrende pa sin lmgndia han
abnede for vandet, lgb det ud under skabet og wnliipét.

Det blev begyndelsen pa et halvt ars mareridt foisfian, hans
kone Ann og deres to piger, Christina, 13, og Miehd 8, der netop
var feerdige med at bygge huset om.

»Vi fik en vvs'er til at komme. Han lyste ned iafkt, og sa
kunne vi se, at rgret var gnavet igennem af retterteeller Christian
Peter Rasmussen, der arbejder som it-medarbejder eog
deltidsbrandmand i Thisted.

Det er seks ar siden, familien Rasmussen flyttade deres gule
murstenshus fra 1963. Huset har krybekeelder, ogvselgene er
uden hulrumsisolering, hvilket giver et godt vestit og sundt hus,
men desveerre ogsd et perfekt hjem for den hastigisende
rottefamilie.

»Vi kunne hgre, hvordan rotterne inde i veeggenngpfea den
ene murbinder til den neaeste. Og hvis vi forsggtiamage dem i den
ene ende af huset, lgb de bare over i den anden«sfdrteeller
Christian Peter Rasmussen, der i dag takker sid Blneik for, at de
ikke havde rotter pilende om fgdderne.

»En aften sad jeg med videokameraet klar og verédat der
kom en rotte frem. Den kiggede pa faelden, sa kiggddn pa
kameraet, og sa kiggede den pa mig lige i gjenenirten gik igen.
Det var, ligesom om den gav mig fingeren.«

Da strammen s& en aften gik, og huset blev markeiagli en
rotte havde bidt hul i elsystemet, besluttede @iaridPeter Rasmussen
sammen med Thisted Forsikring, at huset skulle siloveralt for at
bekeempe rotterne. Familien flyttede ud i et somuomerhmens
handvaerkere gik i gang med at pille alt ned.

Rundt om huset gravede man en voldgrav pa én lilahden
meter, og sd& gennemgik man alle vand-, stremogklddainger,

125



inden man fandt arsagen til de ubudne gaester. EtpBuen
kloakledning lige under kgkkenvinduet.

Bed hovedet af skammen.
Der er meget skam og tabu forbundet med det at haiter, men
familien Rasmussen valgte at forteelle &bent omsdereproblem.

»Det gjorde vi, fordi vi var sa positive over deks&oner, vi fik
fra forsikringsselskabet og fra de lokale handvaeskder smed alt,
hvad de havde i haenderne. Vi havde en kloakmedégrkom om
aftenen, og temrer om sgndagen og sa videre,« lf@rt&hristian
Peter Rasmussen.

Huset blev feerdigt i juni, og familien kunne flytilbage efter tre
maneder i eksil.

»Det kan godt veere, at vi om nogle ar kan grindetdNu har vi
jo faet et hus i perfekt stand. Men det har ikkeretagodt for
nattesgvnen at have rotter i veeggene,« siger @mrisPeter
Rasmussen, der i dag har indrettet en lille hjenan@d 1.sal og den
er naturligvis dgbt »Rottehullet«.
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BILAG 5

Multiple choice-test Trin 4

Opgaver til
’ja tak til eremaerket barsel”

3.

Hvad er iflg. undersogelsen en af de vigtigste grunde til, at mand holder kortere
barselsorlov end kvinder?

a
Q
Q
Q

De far ingen opbakning fra kollegaerne til at tage otlov.
Kvinderne har ikke lyst til at dele barselsorloven med dem.
De mener, at kvinderne er bedre til at drage omsorg for bernene.

Mend tjener mere end kvinder, og derfor giver deres barselsorlov et storre lontab.

Hvad menes der med, at akademikerne pa en virksomhed var loftestang for de
ovrige ansatte?

Q
a
a
a

De var gode til at forhandle bedre vilkar igennem for alle.
De viste et godt eksempel ved at holde barselsorlov.
De havede det generelle lonniveau.

De var mere tleksible og havde en anden arbejdspladskultur.

Hvor mange procent af de maend, der deltog 1 undersogelsen, tog mere end 12
ugers orlov?

Hvad er formalet med undersogelsen?

oooo

At give vitksomhedsledere et positivt syn pa barselsorlov til meend.
At fastsla, hvad der forhindrer mend 1 at tage barselsorlov.
At gore det mere legalt for mend at tage barselsorlov.

At pavirke forhandlingerne op til den nye overenskomst.
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Ja tak til gremaerket barsel

Masser af magistre vil gerne have, at en del adédsorloven bliver
gremeerket til far. Det viser en ny barselsundeisggea DM. Den
viser ogsa, at mor gerne deler, og at far pa bakkel behgver at
frygte, at alle de kedelige arbejdsopgaver sniggroser pa hans
skrivebord.

af Benedikte Ballund

Syv ud af ti meend. S& mange af dem, der har de¢lta@®’'s nye
barselsundersggelse, vil gerne have, at feedretféit en barselsorlov,
som udelukkende er forbeholdt dem. Og det er esmymkt, som de
deler med kvinderne. Her er det nemlig ogsa syafuiil af dem, der
har besvarespgrgeskemaet, der siger ja til barsel kun for Esn
brede opbakning til gremeerkning 4

barslen til feedre gleeder DM'’s forman

Ingrid Stage.
“Undersggelsen bekreefter, at
gor det rigtige, nar DM kreeve

gremaerkning af barslen til maend.
ved, at maend stadig oplever barrierer
arbejdspladserne og har brug for
kunne legitimere over for kolleger o
chefer, at de gerne vil have orlov. Mg
barriererne afheenger af, hvor man
ansat. Indsatser, der virker nogle sted
vil ikke virke pa andre. Det enest
redskab, der vil have en generel effe

er gremaerkning”, siger hun.

Hvad med ligelgnnen?
| undersggelsen er
deltagerne blevet bedt
om at svare pa, om de
mener, at mandens
hgjere lgn kan veere en
vigtig forklaring pa, at
meend holder kortere
barsel end kvinder. Det
svarer omkring tre ud af
fire kvinder ja

til, mens cirka fire ud af

fem meend er enige.

Formadlet med DM’'s barselsundersggelse er at kaydeede
primaere barrierer for, hvorfor de mandlige medlemikke tager
barsel. Undersggelsen kortlaegger ogsd medlemmdevetse af
lgnudvikling efter endt barsel, ligesom den sedeées holdninger til
maend og barsel.

Mere opbakning pa arbejdspladsen

Med den positive holdning til gremeerketrsel skiller undersggelsens
deltagere sig ud fra den gennemsnitige dansker. Da
Socialforskningsinstituttet (SFI) i en undersggdlse2007 spurgte,
om det ville veere en god ide at sendre orloven vexteanaerken del
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af foreeldreorloven til meend og en del til kvindey lmevare en del til
deling mellem forzeldrene, var opbakningemndre. 60 procent af
feedrene svarede ne€jy procent af feedrene svarede ja og 3 procent
ved ikke. For kvindernes vedkommensiearede 72 procent nej, 23
procent ja og fprocent ved ikke.

Andre undersggelser har tidligere bekreeftet, atuddpnnede
kvinder er mesindstillede pa at dele deres barsel, ogagjtuddannede
maend er dem, der holderest orlov. Derfor kan det ogsa virke lidt
omvendt, at de veluddannede magistermaend i unddssmggerne vil
have barsel, der er gremeerket far.

“De vil maske gerne tage endnu mere og gerne hasheuemere
opbakning til detpa deres arbejdspladser”, siger Bente Marianne
Olsen, der er seniorforsker ved SFI og har staet fa@porterne
“Evaluering af den fleksible barselsorlov og Meenatlov og
arbejdspladskultur. Fire danske virksomheder”. Homseaetter: “Jeg
var ude pa en stor metalvirksomhed, hvor akademékear |gftestang
for de gvrige ansatte, fordi de henviste til, atddmikerne i
administrationen holdt orlov. Det kan igen sige etogm, hvorfor
DM’s medlemmer peger pa, at det er godt med en aréning,
nemlig at de teenker pa andre end sig selv. At a&eepa kolleger,
der sidder andre steder i hierarkiet”.

Sa leenge holdt de orlov

Kvinder i procent Meend i procent

Holdt ikke orlov: 0,9 Holdt ikke orlov: 3,9
14 dage: 0,6 14 dage: 33,5
3-12 uger: 0,6 3-12 uger: 33,5
13-52 uger: 91,6 13-52 uger: 29,1
Over et ar: 6,4 Over et ar: 0

80 procent vil gerne dele

Nar maendene gerne vil have gremaerket barsel, ldetreelviglgelig
ogsa skyldes, at de oplever, at det er sveert atrkotit for mor. Med
jeevne mellemrum dukker der historier op, der fdetegim, at kvinder

i virkeligheden ikke har lyst til at give feedrenel d orloven. Enten
fordi hun helst vil selv eller ikke rigtig tror pat far nu ogsa kan gare
det godt nok. Den pastand giver DM’s undersggetsg ikke belseg
for. Kun hver femte kvinder kan svare ja til, ahhikke gnsker at dele
sin orlov med manden. Tilsvarende er det ogsa ken temte mand,
der har mgdt den holdning hos sin partner. Bentaaviae Olsen er
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da ogsa mere end tviviende over for myten om denimgrende mor,
der ikke vil lade far tage del.

“Jeg tror faktisk ikke, det er rigtigt. Vores (S§&|l' red.)
undersggelse viser, at neesten 100 procent af badademe og
kvinderne siger, at de er tilfredse med fordelingéderes orlov. Nar
der alligevel er knap 40 procent af meendene i vonelersggelse, der
gar ind for en gremaerkning af orlov, sa laeser Vi sdelan, at det
handler mere om arbejdspladskultur end forholdehgmmene. Jeg
er ikke i tvivi om, at meendene ville tage orlov,isnder kom en
gremeerkning. Det viser erfaringerne fra for ekséngbend, hvor alle
meend tager barsel. Der er ingen tvivl om, at detetrmest effektive
middel. Hverken tid eller fuld lgn kan fa det tit sykke lige sa
hurtigt”.

_ Det skal undersggelsen bruges til:
Ledelsen  svigter —| Forméalet med DM’s

kollegerne statter barselsundersggelse er at kortleegge de
Arbejdspladskulturen er primaere barrierer for, hvorfor de

da ogsa et af de omrade di dl ikke tager barsgl
som undersggelsen tagq Mandlige mediemmer ikke tager barsel.

temperaturen pa. He Undersggelsen kortleegger ogsa
viser det sig, at der ikkg medlemmers oplevelse af

mangler opbakning fra lgnudvikling/stagnation efter endt
kollegerne til feedre, der parsel, ligesom medlemmernes
gerne vil have orlov. 2/3 g dninger til maend og barsel bliver
svarer saledes, at derg kortlagt. Resultaterne vil i den

koll itivt
inod:tﬁlizrde ?):/er agfl l\;t kommende tid danne udgangspunkt for

meend tager mere end 1 diskussioner blandt medlemmer og

dages orlov. Anderledey tillidsvalgte. Det sker blandt andet pa
ser det ud med lederng den barselscamp, som DM arrangeref
Til trods for, at mange| 6..7. marts. Campen skal tage

arbejdspladser ferer si¢ \,qqangspunkt i resultaterne fra
frem med fine ord om
undersggtsen

familievenlige politikker
og medarbejdere med hele liv, er det kun omkringr Hjerde mand,
der i hgj eller meget hgj grad er blevet opfordiietat holde

barselsorlov. Det er ogsa kun knap 30 procent afersmgelsens
feedre, der kan svare bekraeftende pa, at topledelseistilling er

positiv. Nar det geelder den nzermeste leder, exdeitl mere positivt,
men det er stadig kun halvdelen, der oplever eitipdmldning. Og

netop ledelsen kan have stor betydning, ogsa \easga forrest.
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“Der er en sneboldeffekt, nar lederne tager orldvis de ikke
bliver degraderet eller ligefrem bliver forfremmskaber det virkelig
et skred og giver historier, som man kan bygge oikring i en
arbejdspladskultur. Ledelsen er utrolig vigtig, medet er
mellemlederne ogsa. Du kan have en topledelsesider, at det er
fint, at medarbejderne tager orlov, for de er ggted pa noderne.
Men mellemlederne er ved at ga i spaner over det,de samtidig far
at vide, at de selv ma sgrge for at fa det tila@nhbe sammen i deres
afdelinger og ikke far nogen redskaber til at udalen glade,
familievenlige politik”, siger Bente Marianne Olsen

Karrieren lider ikke knaek

Ledelsens manglende opbakning kunne maske fa masged til at
frygte, at barsel ville f& betydning for deres kene eller
arbejdsopgaver. Det er imidlertid ikke tilfeeldeurKti procent af alle
maendene mener, at det kunne skade deres karrieageabrlov. Og
den optimistiske holdning kan hente opbakning anfjerne hos de
maend, der rent faktisk har veeret pa barsel, for vidt
arbejdsopgaverne haenger sammen med karrieremutigieed
Maendene beholder nemlig deres lgnniveau, og 3démf kan vende
tilbage til de samme arbejdsopgaver, som de havdigete.
Orlovslaengden har heller ikke betydning for, omegdbopgaverne er
de samme. Der er altsa ikke tale om, at meend reedaneders barsel
er mere udsatte for, at alle mggopgaverne er hapdetderes
skrivebord, end dem, der kun har veeret veek i fjodzge.

Fakta om undersggelsen:

DM’s barselsundersggelse er foretaget blandt 3ilfgéddigt
udvalgte medlemmer i arbejde. Der var lige s& manggd som
kvinder. Maendenes alder var 35-39 ar, og kvindeaihder 30-44
ar. Aldersgrupperne er valgt pa baggrund af taDiamarks
Statistik om, hvornar danskerne far bagrn. Der gnee¢ med, at
hegjtuddannede generelt far bgrn i en hgjere altdbefolkningen
som sadan.

1.218 har svaret pa det elektroniske spgrgeskeasuden har
mange tilfgjet kommentarer, som yderligere bidraged
informationer.
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