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INDLEDNING

I nyere forskning inden for voksnes sprogtilegnelse er der et
stigende onske om at se sprogtilegnelse i et bredere perspektiv,
end man har gjort hidtil:

Jeg efterlyser (...) en tilgang til andetsprogsforskningen,
der 1 hejere grad integrerer de kognitive, subjektive og
sociale aspekter i1 andetsprogstilegnelsen (Laursen 2001,
11).

Der er i de senere ar skrevet ganske meget om etniske
minoriteters danskkundskaber, men relationen mellem
disse og deres samfundsmassige integration pa den ene
side og mellem sprogkundskaber og andre forhold af
betydning for integrationsprocesserne pa den anden side er
slet ikke eller meget darligt belyst (Holmen 2002, 2).

Med udgangspunkt i learnerens sociale virkelighed ensker man
at tegne et nuanceret billede af rammerne for learnerens
kognitive  processer ud fra en  poststrukturalistisk
forstéelsesramme. Norton (2000) viser, hvordan man kan
undersoge sprogtilegnelse 1 dette brede perspektiv. med
udgangspunkt i learnernes egne erfaringer med sprog, lering og
den omgivende sociale verden:

Central to this [Nortons] innovation is the interplay of
lived and localised experience and the construction of
theory (Candlin 2000).

Mitchell og Myles (2004) savner undersggelser af intersproglig
udvikling over tid sammenholdt med learneres engagement i
interaktion:

We have not yet seen the systematic linking over time of
longitudinal accounts of interlanguage development (...)
with evolving accounts of second language negotiation,
scaffolding, etc. (Mitchell og Myles 2004, 259).
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Med denne athandling og dens empiriske undersogelse ensker
jeg at bidrage til diskussionen af tilegnelsen af dansk som bade
andet- og fremmedsprog i et bredt perspektiv. Fokus for min
undersogelse ligger pd det samspil, jeg forventer at finde mellem
klasseverelset (pedagogiske faktorer), det omgivende samfund
(sociale faktorer) og den enkelte learners tilgang til leering samt
kognitive faktorer (individuelle faktorer). Disse pdvirkninger vil
jeg diskutere i lyset af en sproglig analyse af anvendelsen af
kommunikationsstrategier 1 informanternes intersproglige
udvikling for at fi et indblik i1 henholdsvis tilegnelsen af dansk
som andet- og fremmedsprog.

Man ser 1 stigende grad kommunikationsstrategier og
flersprogethed som en ressource 1 forbindelse med
sprogtilegnelse (Arnfast og Jergensen, 2003; Holmen 1996;
Bialystok 1983). Jeg vil undersege na&rmere, hvordan
kommunikationsstrategier anvendes af learnere med henholdsvis
dansk som fremmed- og andetsprog. Jeg vil ogsd undersoge en
eventuel udvikling i brugen af kommunikationsstrategier hos
disse learnere samt forskelle mellem de to grupper med henblik
pa at afdekke kommunikationsstrategiers eventuelle pavirkning
af  sprogtilegnelsesprocessen. Interessen for  netop
kommunikationsstrategier er opstdet dels pd baggrund af
datamaterialets karakter (s. 66 ff.), dels fordi kommunikations-
strategier kan vise, hvordan informanterne agerer sprogligt i
interaktion, hvilket ligger 1 naturlig forlengelse af athandlingens
fokusomrider. Rampton (1997) fremhaver kommunikations-
strategiers problemlosende karakter som sarligt velegnet til at
undersege sociolingvistiske forhold (Rampton 1997, 300 — 301).
Det er oplagt at se pd netop kommunikationsstrategier, da
learnernes syn pa sprog og lering, deres padagogiske, sociale
og lingvistiske miljo samt kognitive processer 1 sprogtilegnelsen
spiller sammen pa& dette omrdde. Jeg vil undersoge
sammenheaenge mellem disse faktorer og dermed give et indblik i
disse learneres tilegnelsesproces set som en kompliceret
kognitiv proces, som foregar i et samspil med den sociale
verden, der omgiver dem.



Undersogelsens teoretiske udgangspunkt er sociolingvistiske
teorier om sprog, sociokulturelle teorier omkring laring og
learnernes sociale verden (Bourdieu 1977; Layder 1993; Norton
2000; Lave og Wenger 2003) og kognitionsforskning (Skehan
1998; Bruer 1998; Schmidt 1994; Anderson 2000; Doughty
2003; Hulstijn 2003; Cummins 1983). Gennem et post-
strukturalistisk sprogsyn kan dialektiske forhold mellem
sprogbrug, socialt setting og identitet afdekkes. Via analyser af
kvalitative interviews med informanter, som tilegner sig dansk
som hhv. andet- og fremmedsprog, sammenholdt med
athandlingens sproglige analyse vil jeg undersege sammen-
haenge mellem informanternes sprogtilegnelse og de sociale og
paedagogiske faktorer, som omgiver dem. De to grupper af
informanter har stort set samme udgangspunkt kulturelt og
aldersmessigt, men de befinder sig under dataindsamlingen i
vidt forskellige sociale situationer og lingvistiske settings. Det er
disse faktorers indflydelse pa tilegnelsen, som jeg vil undersoge
1 samspil med et kognitivt learnersyn. I forlengelse af denne
sammenlignende laengdeundersogelse bliver det muligt at
diskutere det danske sprogs status som andetsprog, fremmed-
sprog og som ’samfundsbarende sprog’ (Dansk sprognavn
2007; Mikkelsen 2007). Séledes ensker jeg at perspektivere
athandlingens pointer til en aktuel debat om sprog og integration
1 det danske samfund.

Afgrensning af undersogelsesfelt

Afhandlingens tvaerfaglige karakter og poststrukturalistiske
tilgang abner for et vald af interessante diskussioner og
undersogelser. Athandlingens overordnede intention er at udlede
mulige konsekvenser for sprogtilegnelsesprocesser pd baggrund
af de gennemforte analyser og faglige diskussioner. For at
belyse dette underseges de kognitive faktorers samspil med
sociale og padagogiske faktorer. Redskaberne 1 denne
undersogelse vil vere udforskning af informanternes holdninger
og erfaringer gennem kvalitative interviews samt analyser af



informanternes intersproglige udvikling over tid og deres
anvendelse af kommunikationsstrategier.

Inden for athandlingens fokusomrader har jeg valgt at undersoge
nogle sarligt relevante faktorer. Det sociale og paedagogiske felt
er vegtet pga. dets relevans for informanternes tilegnelse og
forhold til mélsprogssamfundet. I den forbindelse vil jeg isar
diskutere begreberne andet- og fremmedsprog, da jeg finder
anvendelsen af disse begreber i den offentlige debat samt i dele
af faglitteraturen problematisk. Begreberne naturlig og formel
tilegnelse defineres desuden ofte ud fra underforstaede kriterier i
faglige ssmmenhange. Disse to begreber diskuteres for at forstd
informanternes sociale og paedagogiske omgivelser. Magt-
forhold, social identitet og Nortons (2000) begreb investering
inddrages for at kaste lys over individ og sociale faktorer. Af
kognitive faktorer fremheaves og diskuteres iser videnstyper og
sproglig opmeerksomhed, og péa dette grundlag diskuteres
intersproglig udvikling og stagnation.

UNDERSOGELSENS DESIGN
Informanter

Informanterne er alle italienere, og de er vokset op i Italien. De
er alle mellem 19 og 23 ar gamle og studerende pa universiteter
1 Italien under dataindsamlingen. De har sédledes alle samme
modersmal og i store treek ogsa den samme kulturelle baggrund.
Fire af informanterne er pa udvekslingsophold i Danmark, og de
leeser henholdsvis fysik, sprog og litteratur, film- og
medievidenskab og medicin pd et dansk universitet. De
resterende fire informanter studerer dansk samt forskellige andre
sprog pd et universitet i Rom. Ingen af informanterne har
modtaget undervisning i dansk, for undersggelsen pabegyndtes.
Ingen af informanterne har opholdt sig 1 Danmark i over seks
uger for undersegelsen pabegyndtes. Informanterne bosat i
Italien opholdt sig ikke pa noget tidspunkt i Danmark, mens
undersogelsen stod pa.



Undersogelsen

Dataindsamlingen er en leengdeundersogelse, som strekker sig
over fem maneder, fra december 2005 frem til maj 2006.
Informanterne er interviewet to gange hver; forste gang efter ca.
30 lektioners danskundervisning og igen efter yderligere ca. 30
lektioner.

Alle interviews bestar af billedbeskrivelse (beskrivelse af korte
tegneserier uden tekst), fri samtale med intervieweren pa dansk
og et kvalitativt interview (se interviewguide, bilag 2) omkring
informanternes dansksprogstilegnelse, foretaget pd italiensk. Alt
er optaget pa kassetteband, hvoraf den dansksprogede del af
interviewene er skrevet ud i fuld lengde (kun illustrative
eksempler er gengivet i denne udgivelse). Udskriftnorm og
signaturforklaring er vedlagt som bilag 1. Udvalgte citater fra de
kvalitative interviews er udskrevet og oversat til dansk (se s. 88
ff.). Desuden foreligger der klasseverelsesobservation af alle
informanternes undervisning. Disse data har jeg ikke inddraget 1
athandlingen pga. pladshensyn. En narmere beskrivelse af
undersogelsens padagogiske og lingvistiske settings folger
umiddelbart for analyserne af datamaterialet.

TEORI
Videnskabsteoretisk ramme for afhandlingen

Den teoretiske ramme for undersegelsen er sammensat af
forskellige videnskabelige paradigmer. Baggrunden for det
sprogsyn og det tilegnelsessyn, som undersogelsen bygger pi,
udledes dels af et poststrukturalistisk sprogsyn, som det kommer
til udtryk hos Bourdieu (1977) og Norton (2000), dels af et bade
kognitivt (Bruer 1998; McLaughlin 1987; Skehan 1998) og
sociologisk (Lave og Wenger 2003; Norton 2000) funderet
tilegnelsessyn. Gennem det poststrukturalistiske sprogsyn kan
dialektiske forhold mellem sprogbrug, socialt setting og identitet
afdeekkes (Norton 2000). Det er ngdvendigt at anvende béade et
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kognitivt og et sociologisk syn pa lering for at opna et
tilfredsstillende billede af virkeligheden, fordi sociale faktorer i
klassevarelset og i malsprogssamfundet indgar i1 et dialektisk
forhold med kognitive faktorer i tilegnelsesprocessen (Laursen
2001; Norton 1995). Séledes kan bade learnereksterne faktorer
(sociale og peedagogiske) og learnerinterne faktorer (identitet og
holdninger) for sprogtilegnelsen inddrages i undersggelsen, og
ydermere vil det vaere muligt at se dette samspil som bade
underlagt kognitive og affektive restriktioner hos den enkelte
learner. Den overordnede videnskabsteoretiske ramme for
athandlingen er altsd en udforskning af et holistisk syn pa
sprogtilegnelse, som efterlyses af bl.a. Norton (1995) og
Laursen (2001). Billedet af sprogtilegnelse tegnes siledes ud fra
en tvaerfaglig tilgang, som jeg afbilder i nedenstiende model
(figur 1).

Sociale
faktorer

Sprog-
tilegnelse

Individuelle
faktorer

Pedagogiske
faktorer

Kognitive

Sproglig
faktorer

opmarksomhed

Figur 1 Model over athandlingens fokusomrader
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Sociale, paedagogiske og individuelle faktorer

I forbindelse med den foreliggende undersogelse vil det vaere
serlig relevant at undersege sprogets status som andet- eller
fremmedsprog og herunder de verdier, som knyttes til
malsproget og maélsprogssamfundet. Det vil ligeledes vare
serlig relevant at undersoge informanternes laringsrum og
anvendelsesrum (Lund og Svendsen, 2003) samt magtstrukturer
1 malsprogssamfundet. 1 forbindelse med en narmere
undersogelse af de peedagogiske faktorer inddrages en
diskussion af formel versus naturlig tilegnelse. Andre sociale
faktorer sdsom alder og social klasse ses der bort fra, da
materialet ikke viser nevnevaerdige forskelle inden for disse
kategorier. Det vil ogsa vere relevant at komme ind pd emner
sasom sprogholdninger, holdninger til egen lering og i
serdeleshed hele spergsmélet om identitet (se s. 34 ff.). Fokus
for undersogelsen ligger pd et samspil mellem klasseverelset
(pedagogiske faktorer), det omgivende samfund (sociale
faktorer) og den enkelte learners tilgang til lering (individuelle
faktorer). Jeg opstiller de tre sat af faktorer for sprogtilegnelsen
1 en model (figur 2) nedenfor:

Individuelle
faktorer

Paedagogiske Sociale
faktorer faktorer

Figur 2 Faktorer for sprogtilegnelsen
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En kobling mellem sociale, individuelle og padagogiske
faktorer er en nedvendig og udfordrende tilgang til
undersogelsen af tilegnelsen af andetsprog og fremmedsprog.
Ofte fokuserer teoridannelser pé et hjorne af sprogtilegnelsen og
flerner sig derved fra et genkendeligt billede af virkeligheden.
Ved at inddrage flere forskellige vinkler i analysen far man et
mere helt billede af processerne 1 sprogtilegnelsen med fare for
at miste overblik og dybde i analyserne. Med trekantmodellen
ovenfor fastholdes et ligevaerdigt og dialektisk blik for de tre
typer af faktorer, der er relevante for det foreliggende
datamateriale. Med det postmoderne blik for lokale sandheder
oges kravet om inddragelse af sociale og individuelle faktorer i
denne type af undersggelser. Norton (2000) viser, hvordan man
kun kan forstd naturlig sprogtilegnelse ved at inddrage
samspillet mellem sociale og individuelle faktorer. Ved at
inddrage specifikke sociale faktorer i en undersogelse af en klart
afgraenset gruppe af learnere kan underseggelsen give et solidt
indblik 1 samspillet mellem de mange faktorer, heriblandt de
sociale, der ser ud til at have en indflydelse pa tilegnelsen af et
andet- eller fremmedsprog'.

Social kontekst

Sociale faktorer er et vidt begreb, og de interagerer og
overlapper andre typer af faktorer, nar man beskaftiger sig med
undersogelser af sprogtilegnelse. Nir man beskaftiger med
sociale faktorer 1 forbindelse med sprogtilegnelse, m& man forst
og fremmest skelne mellem:

...tilegnelsen af ’det sociale’ (aspekt ved sproget),
tilegnelse gennem ’det sociale’ (samvar) og tilegnelse i
’det sociale’ (rum) (Laursen 2001, 29).

I dette afsnit diskuteres, hvordan tilegnelse finder sted i det
sociale. Senere diskuteres tilegnelse gennem det sociale (se s.
25-34), og tilegnelsen af det sociale vil indgd i den sproglige
analyse, 1 den udstrekning man ser kommunikationsstrategier
og kodeskift som pragmatiske kundskaber. Tilegnelsen i og
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gennem det sociale er storrelser, der er svare at skille ad. Der er
tale om gradbgjninger af den indflydelse, som rummet mellem
mennesker og institutioner har pa sprogtilegnelse. Paedagogiske
og sociale faktorer indgar i et dialektisk forhold i et teet samspil
med individuelle faktorer (se figur 2 ovenfor).

Derek Layders research model

Derek Layders (1993) research model kan med fordel anvendes
til at beskrive informanternes sociale og padagogiske
omgivelser:

Research element Research focus

Macro social organization

Values, traditions, forms of social and
economic organization and power relations.
CONTEXT For example, legally sanctioned forms of
ownership, control and distribution;
interlocking directorships, state intervention.
As they are implicated in the sector below.

Intermediate social organization

Work: Industrial, military and state
bureaucracies; labour markets; hospitals;
SETTING social work :agepcie.s, domestic labour; penal
and mental institutions.

Non-work: Social organization of leisure
activities, sports and social clubs; religious
and spiritual organizations.

HISTORY

Social activity

Face-to-face activity involving symbolic
communication by skilled, intentional
participants implicated in the above contexts
SITUATED ACTIVITY and settings.

Focus on emergent meanings, understandings
and definitions of the situation as these affect
and are affected by contexts and settings
(above) and subjective dispositions of
individuals (below).

Self-identity and individual’s social experience
As these are influenced by the above sectors
SELF and as they interact with the unique
psychobiography of the individual.

Focus on the life-career.

Figur 3 Derek Layders research model (Layder 1993, 72)
14



Layder deler de sociale omgivelser op i kontekst, setting og
situeret aktivitet. Layder definerer kontekst som den sociale
kontekst 1 makroperspektiv, det kan eksempelvis vaere en stat.
Man fokuserer pa de veardier, traditioner, ekonomiske og
magtrelaterede forhold, som ger sig gaeldende i1 denne
makrokontekst. Setting star for den sociale organisering pa et
niveau tettere pd den enkelte person, men stadig som en ramme
omkring de konkrete sociale situationer (de situerede
aktiviteter). Et sefting kan fx vare offentlige institutioner,
foreninger, fritidsklubber eller arbejdsmarkedets organisering. I
disse forskellige settings foregar forskellige situerede aktiviteter,
hvor man kommunikerer ansigt til ansigt. Ligesom Layder
inddrager self 1 sin model som et ’research element’, er
personlige faktorer og spergsmalet om identitet ogsé et element i
min analyse.

Layders model nuancerer den sociale kontekst ved at inddele
den 1 niveauer. Layder understreger, at de forskellige lag i
modellen ofte vil vare svaere at skille ad, og at
socialforskningens fokus vil bestemme, hvilket begreb man har
fokus pa 1 den enkelte undersogelse. Det vil vare hensigts-
maessigt at inddrage Layders model i en nuanceret beskrivelse af
informanternes sociale verden i1 denne undersogelse.

Dansk som andet- versus fremmedsprog

En afgerende forskel pd de to grupper i den foreliggende
undersogelse er det danske sprogs status for dem som
henholdsvis andet- og fremmedsprog. Andetsprog omtales
traditionelt som et sprog, man har tilegnet sig senere end sit
modersmél, og som bruges 1 naturlig kommunikation i det miljo,
hvor man opholder sig (Hjorth og Kristensen 2003). Mere
specifikke definitioner gar pa, at et andetsprog tilegner man sig i
det land eller i en social kontekst, hvor det givne sprog tales
(Holmen 1996). Nogle definerer andetsprog som et sprog, man
tilegner sig, der hvor dette sprog har status af det officielle sprog
(EMU 2006). Fremmedsprog omtales traditionelt som et sprog,
der ikke er ens modersmal (Hjorth og Kristensen 2003). Ofte
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tilfojes, at et fremmedsprog tilegnes uden for det land, hvor
sproget er det officielle sprog (EMU 2006; Holmen 1996;
Mitchell og Myles 2004).

Denne skelnen mellem dansk som fremmedsprog og andetsprog
definerer forskellige rammer for sprogtilegnelsen. Disse rammer
har betydning for tilegnelsen af dansk, og sédledes er det
afgorende at definere rammerne nuanceret. De ovenstdende
definitioner af dikotomien andet- versus fremmedsprog er
vanskelige at arbejde med 1 forhold til informanternes
sprogtilegnelse 1 den foreliggende undersogelse, fordi andre
faktorer end den sociale kontekst og geografiske samt
lovmessige forhold dominerer deres sprogtilegnelse. Jeg mener,
at disse begreber ma defineres mere praecist og i samspil med
flere faktorer end de geografiske og lovmassige forhold for at
kunne danne grundlag for en analyse af mine data samt en
efterfolgende diskussion af resultaterne i forhold til forskellige
grupper af udlendinge i Danmark og deres forhold til
malsprogssamfundet og integration. I det folgende gives derfor
en gennemgang af begreberne, som de defineres og anvendes fra
lovgivende og forvaltningsmaessig side 1 Danmark og i faglige
og videnskabelige verker om sprogtilegnelse. Nedenfor opstilles
oversigter over de forskellige kilders definitioner af hhv. dansk
som andet- og fremmedsprog (figur 4a og 4b). Nedenfor
uddybes definitionerne.

EMU? (EMU 2006) definerer begrebet andetsprog som et sprog,
man tilegner sig, i det land, hvor dette sprog er det officielle
sprog. Fremmedsprog defineres som et sprog, man larer, uden
for det land, hvor sproget er det officielle sprog.
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Definition | Geografi | Status Sprog= | Social | Berer af
— som redskab / | og identitet
officielt | funk- institu-
sprog tionel tionel
Kilde| rolle rolle

Lovgivning og forvaltning:

EMU +

Under-

visnings- +

vejledninger

Bekendt- n n

gorelse

Faglige og videnskabelige kilder:

Ellis +

Mitchell og n

Myles

Holmen + + +

Risager + + +

Figur 4a Oversigt over definitioner af dansk som andetsprog

Definition | Geografi | Status Sprog= | Social | Berer af
— som redskab / | og identitet
officielt | funk- institu-
sprog tionel tionel
Kilde| rolle rolle
Lovgivning og forvaltning:
EMU +
Under-
visnings- +
vejledninger
Bekendt-
gorelse
Faglige og videnskabelige kilder:
Ellis +
Mitchell og +
Myles )
Holmen + (&)
Risager + + +

Figur 4b Oversigt over definitioner af dansk som fremmedsprog

17




I Bekendtgorelse af lov om danskuddannelse til voksne
udleendinge m.fl. (Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og
Integration 2007) beskrives formélet med undervisningen i
dansk som andetsprog som vejen til arbejde, uddannelse og
medborgerskab 1 det danske samfund. Voksne udlaendinge skal
blive: ”...deltagende og ydende medborgere pa lige fod med
samfundets ovrige borgere.” (Ibid.). Det vil sige, at udlendinge
skal komme i beskaftigelse og blive selvforsergende (ibid.). I
bekendtgoerelsen beskrives dansk som andetsprog altsd som et
redskab, som udlendinge skal tilegne sig for at kunne opfylde
de forpligtelser, der ifelge lovgivningen folger med
opholdstilladelse i Danmark. Der tages ikke forbehold for
individuelle og sociale faktorer i bekendtgerelsen.

P& Undervisningsministeriets hjemmeside finder man publiceret
Undervisningsvejledning i dansk A (Undervisningsministeriet
2006), Undervisningsvejledning i dansk og dansk som
andetsprog (Undervisningsministeriet 1999a) og en tilsvarende
Undervisningsvejledning i fremmedsprog (Undervisnings-
ministeriet 1999b). I den forste publikation er der tale om dansk
som andetsprog som gymnasialt suppleringskursus. I den anden
publikation er der tale om dansk bade som modersmél og
andetsprog 1 den almene voksenuddannelse. I den tredje
publikation er der tale om fremmedsprogsundervisningen i den
almene voksenuddannelse, dvs. undervisning i fag som engelsk
og tysk. Alle tre publikationer er vejledninger i sprogunder-
visning mélrettet voksne learnere, og der leegges vagt pa at gore
udforligt rede for et sprogsyn fra officiel side. I under-
visningsvejledningen i dansk og dansk som andetsprog gennem-
gés indledningsvis et ’fagsyn’, hvor danskfaget beskrives i
metaforiske vendinger som berer af kultur og identitet:

Gennem sproget griber mennesket s at sige verden, satter
sanseindtryk, forestillinger og bevidsthedsaktivitet pa ord.
[...]Via sproget kommunikeres de vardier, der danner
kulturgrundlaget. Derfor er det danske sprog den primere
indgang til dansk kultur og identitet - ligesom sproget ogsa
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er indgangen til forstdelse af andre kulturer.
(Undervisningsministeriet 1999a)

I samme vejledning gennemgas dernast et ’sprogsyn’, hvor
sprog opfattes som erkendelse og kultur:

Sprogets betydning for den menneskelige udfoldelse kan
karakteriseres ved negleord som erkendelse og kultur.
(Ibid.)

I vejledningen 1 dansk A understreges det ogsd, at
sprogundervisningen ”...bidrager til kursisternes dannelses-
proces.” (Undervisningsministeriet 2006). I undervisnings-
vejledningen for fremmedsprog beskrives sprog som et redskab,
og undervisningen skal ifelge denne vejledning have et
funktionelt sigte:

...undervisningen skal sigte pa, at kursisten kan udvikle
og styrke sine muligheder for at bruge det pagaeldende
sprog aktivt bade i det private liv og i arbejdslivet. Det er
saledes sproget som redskab og handlemulighed, der er i
fokus. [...] Der skal ikke undervises i teori for teoriens
egen skyld, men udelukkende i et funktionelt perspektiv.
Arbejdsgangen ber hedde "Feorst praksis - derefter teori"
(Undervisningsministeriet 1999b).

Disse vejledninger vidner om et syn pa sprog og tilegnelse fra
officiel side, som afhanger af, om sproget er et fremmedsprog
eller dansk som modersmal samt andetsprog. Ud over at dansk
som modersmél og dansk som andetsprog behandles under ét, s&
udtrykkes der et mere verdiladet syn pa dansk som modersmal
og andetsprog, end man har pa fremmedsprog i de ministerielle
vejledninger. Fremmedsprog er et vearktej; dansk som
andetsprog og modersmal er mere end et neutralt verktej. Dette
syn pd sprogundervisningen stir dog ikke alene i
Undervisningsministeriets publikationer. I publikationen Dansk
pa arbejde — arbejde pa dansk (Vedel m.fl. 1999) argumenterer
en arbejdsgruppe for, at man tager en etnografisk tilgang i brug.
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I denne publikation gér man ud fra, og man advarer imod, at der
er en tendens til at undervise i dansk som fremmedsprog, selvom
learnerne er indvandrere, der bor i Danmark. Dansk som
andetsprog placeres altsd i1 vidt forskellige kategorier i de
ministerielle vejledninger. Desuden er der en kraftig uoverens-
stemmelse mellem undervisningsvejledningens sprogsyn og det
sprogsyn, der udtrykkes gennem lovteksten i bekendtgerelsen.

Denne diskrepans mellem lovtekst og undervisningsvejledning
ligner den modsetning, som Kristiansdottir (2006) finder i sin
undersogelse af curriculere bestemmelser for dansk som
andetsprog pa folkeskoleomradet. Hun ser en uvilje i
embedsmandsvearket til at folge fageksperters vejledning.
Undervisningsvejledningerne synes at lene sig mere op ad de
faglige definitioner af begreberne, end lovteksten gor det. De
faglige  definitioner inddrager ligesom undervisnings-
vejledningerne 1 hgjere grad et billede af begreberne som berere
af sociale verdier og den enkeltes sociale identitet.

Faglige definitioner af begreberne andet- og fremmedsprog

Nogle faglige definitioner gentager den geografiske forskel
(Mitchell og Myles 2004), mens de mest nuancerede
diskussioner af begreberne synes at vare fokuserede pa de
sociale faktorers rolle i tilegnelsen af et andetsprog (Ellis 1994).

Karen Risager (2003) diskuterer dikotomien fremmedsprog og
andetsprog ud fra to kriterier: et nationalt kriterium og et
brugskriterium. Hun skelner altsa mellem de to begreber dels ud
fra geografiske og lovmassige forhold (det nationale kriterium)
dels ud fra omfanget af brugen af malsproget 1 dagliglivet
(brugskriteriet). Risager understreger, at de to kriterier ofte
falder sammen, og at globaliseringen rykker ved denne
dikotomi:

Man kan saledes sige, at fremmedsprogsbegrebet
tendentielt er under oplesning 1 forbindelse med
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globaliseringsprocessen og den intensiverede mobilitet
(Risager 2003, 31).

Risager satter diskussionen af begreberne ind i Baumans (1999)
forstaelsesramme bestdende af en mulig restratifiering af
verdens befolkning, hvor denne deles op i de globaliserede og de
lokaliserede. Holmen (1996) understreger vigtigheden af at
skelne mellem de to former for tilegnelse af dansk. Hun
definerer andetsprog som det dansk, man tilegner sig 1 Danmark,
og fremmedsprog som det dansk, man tilegner sig i udlandet.
Denne skelnen er ifelge Holmen vigtig, fordi:

Sprogbeherskelsen tjener typisk forskellige formal i1 de to
situationer og har derfor forskellig betydning for
learnerens sociale identitet (Holmen 1996, 61).

Holmen inddrager begrebet motivation i sammenhang med
learnerens sociale kontekst:

...sprogtilegnelse ikke alene drejer sig om den enkeltes
rationelle og lyststyrede udvidelse af sit sproglige
repertoire, men ogsa om sociale spil, kontaktmuligheder,
barrierer, selvtillid og statusforskelle (Holmen 1996, 61 —
62).

Disse ’sociale spil” er altsa en veasentlig faktor for tilegnelsen,
nar der er tale om tilegnelsen af et andetsprog. Holmen
inddrager saledes sociale faktorer og en dynamisk opfattelse af
identitetsbegrebet som vigtige faktorer for sprogtilegnelsen, og
netop denne komplekse opfattelse af sprogtilegnelsesprocessen
bliver nedvendig i en mere nuanceret definition af begreberne,
andet- og fremmedsprog (Se Nortons (2000) identitetsbegreb
nedenfor).

Delkonklusion

Man ma inddrage sociale faktorer og den enkelte learners
identitetsudvikling i distinktionen mellem begreberne andet- og
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fremmedsprog for at nerme sig en brug af begreberne, som kan
bidrage til forstdelse af mulighederne for tilegnelse. Hvis man
ydermere medtenker padagogiske faktorer og magtforholdene 1
malsprogssamfundet, bliver distinktionen endnu mere
interessant. Desuden vil det vare hensigtsmassigt at traekke
distinktionen ned gennem Layders niveauinddeling (se figur 3
ovenfor) og relatere den til de sociale settings og de
praksisfellesskaber’, som en given learner vil vare en del af pa
et givent tidspunkt.

Sprog, sprogtilegnelse og magtforhold

Bourdieu (1977) prasenterer begreberne lingvistisk kapital og
legitim taler (mine oversattelser), som understreger de sociale
faktorers pévirkning af sprogbrug. Bourdieu ger op med
Chomskys begreb competence (Chomsky 1965), og setter
symbolsk kapital 1 stedet. Han gor op med synet pa sprog som
havende en autonom og iboende veardi. Sprogets vaerdi og magt
er athaengig af talerens sociale position og den sociale struktur,
som taleren indgédr i (man kunne bruge Layders termer: den
kontekst og det setting, taleren befinder sig i pa et givent
tidspunkt):

Language is not only an instrument of communication or
even of knowledge, but also an instrument of power. A
person speaks not only to be understood but also to be
believed, obeyed, respected, distinguished. (Bourdieu
1977, 648)

P& den méde ligner Bourdieus definition af magt Foucaults
(1980) definition. Foucault mener, at magt er noget, der er til
konstant forhandling mellem mennesker, fordi symbolsk og
materiel kapital @ndrer deres vardi lebende. Disse vardier
findes pé alle niveauer i samfundet og ogsa i sproget. Bourdieu
beskriver den effektive interaktion som bestdende af tre dele:

1. Legitimate speaker

2. Legitimate situation

3. Legitimate receivers
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Der ligger i ordet ’legitimate’, at sprogbrugeren bade skal kunne
navigere 1 malsprogssamfundets situerede aktiviteter og besidde
tilstreekkeligt med symbolsk kapital til at kunne ytre sig og til at
blive hert. Ifolge Bourdieu er det at mestre et sprog ikke blot at
kunne udtrykke sig sproglig korrekt, fordi: ”Competence implies
the power to impose reception.” (Bourdieu 1977, 648). Taleren
kan udelukkes fra at blive hort, han kan miste retten til at talé*
pga. de sociale faktorers samspil med beherskelsen af sprog.
Bourdieus billede pa sprogbrugeren er velegnet til at analysere
de sociale rammer for den gruppe af informanter i den fore-
liggende undersogelse, der tilegnede sig dansk som andetsprog.

Flere undersogelser (Norton 1995; Holmen og Serensen 2004)
understotter Bourdieus teori og viser, at sociale faktorer kan
hindre andetsprogslearnere i at deltage aktivt i malsprogs-
samfundet gennem samtale. Nortons (1995) undersogelse af
kvindelige indvandrere 1 Canada tager udgangspunkt i
Bourdieus begreber lingvistisk kapital og legitim taler. Nortons
undersogelse viser, at magtrelationer via sociale og affektive
faktorer hindrer indvandrere 1 at krave retten til at tale
malsproget 1 maélsprogssamfundet. En lignende konklusion
kommer Holmen og Serensen (2004) frem til i deres under-
sogelse af indvandreres sproglige udbytte af at arbejde pé
danske arbejdspladser. I denne undersogelse seger informant-
erne forst og fremmest at involvere sig i den faglige inter-aktion
pa arbejdspladsen, som 1 gvrigt oftest understottes af en konkret
kontekstuel ramme. Esther Glahns (2003) initiativ-respons-
analyse af samtaler mellem andetsprogstalende og modersmals-
talende viser et lignende magtforhold mellem parterne, men her
set fra en anden vinkel. Selvom Glahns analyse foregar pa det
sproglige niveau, vil jeg havde, at hendes analyse viser,
hvordan samtaler mellem modersmalstalende og andetsprogs-
talende oftest indeholder en skav magtfordeling mellem
parterne. Glahns analyse viser, at de indfedte informanter
dominerer i samtalerne med de ikke-indfedte informanter ved at
stille flest sporgsmél og introducere flest nye emner. Toohey
(2001) har undersogt seks berns sociale udvikling i klasse-
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verelset, hvor de undervises 1 engelsk som andetsprog. Hendes
undersogelse viser undervisning i andetsprog som social situeret
praksis med klasseverelset som socialt praksisfellesskab. Her er
evnen til at dominere og satte sig igennem afgerende for
bernenes muligheder for at deltage i samtale pd malsproget og
andre aktiviteter 1 undervisningen. Toohey argumenterer derfor
for, at man ogsa underviser 1 og er opmarksom pad dominans
som en vigtig faktor i undervisningen i andetsprog.

Store dele af sociolingvistikken understotter den holdning, at
sprog forst og fremmest leres gennem brug i1 relevante
situationer (se fx. Holmen og Serensen 2004; Swain 1995; Gass
2003). Bourdieus teori og de ovenfor nzvnte undersogelser
understreger de socialt betingede hindringer for sprogbrug, som
andetsprogslearneren kan mede 1 méilsprogssamfundet.
Sammenholdt med teorier om anvendeligheden af negative
evidence (Long og Robinson 1998, 25 — 26; Gass 2003) og
Swains outputhypotese (Swain 1995) kan de sociale magt-
relationer ses som en veasentlig hindring for tilegnelsen af et
andetsprog. Lave og Wengers (1991) opfattelse af lering som
noget, der finder sted gennem deltagelse i social praksis, ligger 1
forlengelse af denne interaktionelle tilgang til sprogtilegnelse. I
det folgende afsnit prasenteres Lave og Wengers teori om
leering 1 praksisfaellesskaber og andre syn pé laring.

Pceedagogiske faktorer

Traditionelt deler man leringsmeessige settings op i formelle og
naturlige settings, og man knytter henholdsvis formel tilegnelse
og naturlig tilegnelse til disse to settings (Ellis 1994). Det
arketypiske formelle setting er klassevearelset, mens naturlige
settings fx kan veare deltagelse i sociale aktiviteter i en af
malsprogssamfundets institutioner. Ellis (1994) beskriver
forskellen pa de to former for tilegnelse saledes:

. informal learning typically takes place in contexts

where the input is not consciously structured and the
primary focus is on message conveyance, while formal
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learning occurs in contexts where the input is usually
carefully organized and the primary focus is on form.
Informal learning involves implicit knowledge, while
formal learning is likely to involve at least some explicit
knowledge of L2 rules. (Ellis 1994, 108)

Ellis’ overordnede definition ligner Kleins (1986) mere precise
definition af begreberne guided og spontaneous acquisition, som
ligeledes inddrager fokus pa form og indhold som en sekundaer
faktor i forskellen mellem formel (guidet) og naturlig (spontan)
tilegnelse. Nedenfor behandles Kleins og andres definitioner pa
omrédet for at indkredse en pracis og nuanceret begrebs-defini-
tion, som kan anvendes i den folgende behandling af athand-
lingens data. Denne gennemgang er struktureret efter fire vinkler
pa tilegnelse (se model 5), som jeg mener er af af-gerende
betydning for forstaelsen af naturlig versus formel tilegnelse

Tilgang — 1. Intrapersonelt 2. Interpersonelt
tilegnelsessyn (kognitivt | tilegnelsessyn
Setting | syn pa lering) (socialt syn pé lering)
a. Formelt
b. Naturligt

Figur S Vinkler pd begreberne naturlig versus formel tilegnelse

De to tilegnelsessyn (sgjlerne i1 figur 5) er ofte underforstdede
definitionskriterier pd omradet, og definitionen af henholdsvis
naturligt og formelt setting (rekkerne 1 figur 5) er ofte upracis
eller ligeledes underforstdet. Disse wuklarheder slorer
begrebsdefinitionerne, ligesom det er tilfeldet i ovenstiende
citat af Ellis. Ellis’ henvisning til implicit og eksplicit knowledge
henforer til et kognitivt tilegnelsessyn, mens hans inddragelse af
context implicit inddrager et interpersonelt syn pa lering, som
dog ikke praciseres nermere i ovenstdende definition.

Naturligt versus formelt setting

Hvis man antager, at tilegnelse kan finde sted i to forskellige
sociale settings: et formelt eller naturligt setting, vil de sociale

25



faktorer, som knytter sig til ophold i malsprogssamfundet, vare
sat ud af spil, hvis man udelukkende kommer i kontakt med
dansk sprog i formelle settings. Formel undervisning er fx det,
der finder sted, ndr den danske sendelektor gennemgar
negationens placering 1 danske setninger for de italienske
studerende 1 Italien. Naturlig tilegnelse er fx det, der sker, nar
den italienske udvekslingsstudent, Giorgio, ever sig 1 at
praesentere sig pa dansk pa et diskotek i Kebenhavn. Formel
tilegnelse foregar traditionelt som undervisning i et klasselokale
isoleret fra malsprogssamfundet. Den naturlige tilegnelse
foregar 1 mélsprogssamfundet 1 forskellige praksisfellesskaber
og altsd i1 samspil med mange sociale faktorer i malsprogs-
samfundet. Med beskrivelsen af de forskellige sociale rum
ovenfor og de interagerende magtforhold in mente bliver den
skarpe opdeling af naturlig og formel tilegnelse noget
kompliceret. I praksis vil de to former for leringsrum interagere
og overlappe hinanden. Man kan jo forestille sig et
klassevarelse, hvor rammerne for tilegnelsen er et tilstraebt
naturligt setting, fx 1 undervisning efter en kommunikativ
metode (Skehan 1996, Willis 1996a og 1996b) eller The Natural
Approach (Krashen og Terrell 1983). Ligeledes kan man
forestille sig learnere, der bringer en formel viden eller undren
omkring sprogets struktur med ind i naturligt opstéet sprogbrug
uden for klasseverelset.

Lund og Svendsen Pedersen (2003) bruger termerne leeringsrum
og anvendelsesrum om de to grundliggende former for rum for
lering, som immigranter i Danmark kan benytte sig af.
Leeringsrummet er et rum for sprogligt fokus, fx klassevarelset,
og anvendelsesrummet er et rum for anvendelse af sprog, det
kan fx vere en arbejdsplads. Lund og Svendsen Pedersen mener,
at sprogtilegnelsen bedst finder sted, nér de to rum for lering
supplerer hinanden, saledes at anvendelsesrummene kan blive
nye leringsrum, hvor den sproglige opmarksomhed kan
kombineres direkte med fokus pd sprogets indhold (Lund og
Svendsen Pedersen 2003, 15 —17).
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Overordnet vil forskellige faktorer gere sig galdende 1 de to
settings. [ forhold til den naturlige tilegnelse vil de sociale
faktorer spille en stor rolle, og ved den formelle tilegnelse vil
paedagogiske faktorer spille en stor rolle. De to former for
settings giver forskellige vilkar for input og output og ikke
mindst opmerksomhed pa form og indhold. Nér det lykkes
undersogelsens italienere bosiddende 1 Italien uden nogen
kontakt med et dansk maélsprogssamfund at lere sig dansk som
fremmedsprog, sé forteller det noget om det formelle setting
som ramme for tilegnelsen.

Naturlig versus formel tilegnelse

Flytter vi fokus fra det leeringsmaessige setting eller rum til den
enkelte learners tilegnelsesproces (de lodrette sejler 1 figur 5
ovenfor), bliver det mere kompliceret at definere det naturlige
og det formelle som skarpt adskilte modsetninger. Hvis det er
naturlig  tilegnelse, der foregdr, nar den italienske
udvekslingsstudent Giorgio prever at praesentere sig pd dansk pa
et diskotek, er det sd ogsd naturlig tilegnelse, nar Giovanni
undrer sig over en sproglig konstruktion, han genkender, mens
han laeser en tekst pa en dansk Internetside?:

*G Jeg laeser en artikel pa Internettet, og jeg forstar
ikke det, der star. Fx star der noget om
indenrigspolitik, men jeg leegger marke til, at
der er foranstillet artikel, og derfra prover jeg at
forsta artiklen.

(Giovanni 1)

Giovannis undren er formentlig et produkt af den formelle
undervisning, men det er ikke sikkert. Hans undren er formelt
struktureret og bevidst, men den er opstiet spontant i et naturligt
setting. Udforskningen af tilegnelse i naturlige versus formelle
settings krydser altsd hele diskussionen om sproglig
opmarksomhed, og det vil vare formadlstjenligt at tale om
forskellige typer af viden og grader af opmarksomhed i denne
forbindelse (se s. 41 ff.). I forbindelse med skelnen mellem de to
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begreber md& man holde sig for gje, om man har learnerens
kognitive processer eller det sociale setting som sit fokus. Har
man learnerens tilegnelsesproces 1 fokus, kan man anlegge
forskellige menneskesyn. I 1950’erne og -60’erne sia man
learneren som en autonom og pradetermineret leringsmaskine,
som snuppede de ’clues’, som han kunne bruge béade i formelle
og naturlige settings (for mere om innatisme og behaviorisme se
Lund 1997; Mitchell og Myles 2004). Ifelge et moderne
learnersyn (fx Lund 1997) ser man learneren som indgaende 1 et
dialektisk forhold med sine sociale og pedagogiske omgivelser
og uden en linezr og praedetermineret intersproglig udvikling.
Med det moderne learnersyn bliver det vigtigere at undersoge
hvilke muligheder for sprogudvikling, de forskellige mere eller
mindre naturlige og formelle settings giver learneren (se
folgende afsnit).

Interpersonelt syn pd learneren - leering som social praksis

Lave og Wenger (2003) beskaftiger sig med leering, der foregér
gennem deltagelse 1 social praksis (sejle 2 i figur 5). Lave og
Wenger mener, at learnerens videnshuller skal fyldes ud i det
sociale rum mellem learner og novice. Deres teori er en blandt
flere sociokulturelle og sociolingvistiske laringshypoteser
(Vygotsky 1978; Donato og McCormick 1994; m.fl.), der
forudsatter, at tilegnelse sker gemnmem det sociale. Lave og
Wengers leringsteori er baseret pd en sociologisk og
antropologisk tilgang samt forskellige undersogelser af lering i
praksis (Lave 1998; Lave og Wenger 2003). Disse studier har
fort frem til en kritik af synet pa lering som isolerede processer,
og lering defineres i1 stedet som noget, der foregdr gennem
deltagelse 1 social praksis 1 et samspil med den lerendes
identitetsudvikling (Lave og Wenger 2003, 8). Gennem legitim
perifer deltagelse 1 et praksisfeellesskab tilegner den laerende sig
stoffet gennem en bevagelse fra den perifere deltagelse til en
mere og mere central deltagelse i faellesskabets praksis. Det er
altsd vigtigt, at man som learner fir mulighed for at indgd i
feellesskabets aktiviteter, og det er ogsa vigtigt at kunne deltage
som en legitim taler (Bourdieu 1977), hvis man som learner skal
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fa adgang til at udvikle sit andetsprog gennem situeret laering.
Man skal ydermere veare villig til at investere sin sociale
identitet (Norton 2000) ved at deltage aktivt 1 fellesskabet, og i
forbindelse med andetsprogstilegnelse vil det sige, at man er
parat til at risikere at udstille kulturel uvidenhed eller en usikker
sprogbeherskelse for at komme til orde. Med Lave og Wengers
socialt orienterede syn pa lering bliver dominans og
magtforhold afgerende for sprogtilegnelse 1
malsprogssamfundet. Med udgangspunkt i Lave og Wengers
teori er der foretaget undersogelser af klassevarelset som
praksisfellesskab. Toohey (2001) viser, hvordan dominans og
magtforhold giver elever i skolen vidt forskellige muligheder for
at tilegne sig sprog gennem deltagelse 1 samtaler og refleksioner.

Intrapersonelt syn pd learneren — fra Krashen til et kognitivt
syn pd learneren

I dette afsnit presenteres forskellige syn péd lering som
intrapersonelt faenomen (sgjle nr. 2 1 figur 5). Séledes bevaeger
vi os mod den del af den teoretiske baggrund for athandlingen,
der beskaftiger sig med de psykolingvistiske, n&@rmere betegnet
kognitive, faktorer for sprogtilegnelsen. Afsnittet videreforer
diskussionen af naturlig og formel tilegnelse, og der fokuseres
derfor pd begreber med relevans for denne problemstilling.
Gennemgangen er kronologisk ordnet og begynder med en kort
introduktion til Krashens skelnen mellem acquisition og
learning (Krashen 1982), og afsnittets mere tidssvarende teorier
(Klein 1986; Cummins 1986; 1991; Hulstijn 2003; Doughty
2003; Lund og Svendsen Pedersen 2003) leder frem til det
efterfolgende afsnit om sproglig opmearksomhed og videnstyper.

Krashens (1982) skelnen mellem acquisition (tilegnelse af
ubevidst implicit viden om sprog) og learning (tilegnelse af
eksplicit formel viden om sprog) er et tidligt forseg péd at
definere de to leringsprocesser, der historisk set knytter sig til
henholdsvis naturlige og formelle settings’. Krashen heavder, at
den viden, der er tilegnet gennem learning, ikke kan fore til
sproglig kompetence i praksis, fordi de to typer af viden er
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lagret forskelligt 1 hjernen (Krashen og Scarcella 1978, 286).
Dette er grundlaget for Krashens inputhypotese, der postulerer,
at forstaeligt input er nedvendigt men ogsé tilstrekkeligt, for at
sprogtilegnelse kan finde sted. Krashen mener, at learneren
besidder en medfedt evne til at leere sprog. Den medfedte evne
sorger for, at mennesker tilegner sig sprog automatisk, hvis
inputtet indeholder en kombination af allerede tilegnede
konstruktioner og nye malsproglige elementer. Krashen betegner
denne proces som ’i + 1°, hvor 1’ stér for det allerede tilegnede
malsprog, og '+ 17 stdr for det neste trin pa den
praedeterminerede udviklingslinje for intersproget. Saledes har
man tidligere antaget, at naturlig tilegnelse giver mulighed for at
tilegne sig sproget ubevidst (Krashen og Terrell 1983), og at
naturlig lering giver det mest malsprogslignende intersprog pa
leengere sigt (Doughty 2003, 257). Denne tilgang kaldes ogsa
’the strong non-interventionist position’ (Long og Robinson
1998). Selvom Krashens teori er teoretisk baseret og uden
empirisk belag, har den inspireret til flere peedagogiske tilgange
og metoder: Silent Way, immersion-programmer, Total Physical
Response (Long og Robinson 1998). Lightbowns (Lightbown
1992) undersogelse af canadiske skoleelever har vist, at de
elever, der kun modtog input, men ikke interagerede eller
producerede sprogligt output, talte lige sa godt og i nogle
tilfeelde bedre fremmedsprog end en kontrolgruppe efter et ars
undervisning. Man har tidligere antaget, at adgang til naturlig
tilegnelse var tilstede iser for andetsprogslearnere, og at denne
proces automatisk fandt sted, medmindre learneren havde staerke
affektive eller holdningsmaessige blokeringer overfor tilegnelsen
(Krashen og Terrell 1983). Ansvaret for tilegnelsen 1a altsa pa
learnerens skuldre.

Siden har forskning vist, at formel undervisning har en effekt pa
tilegnelsen®. Man har fortsat veeret interesseret i, hvilke typer af
effekt henholdsvis formel og naturlig tilegnelse har pé
tilegnelsen. Klein (1986) understreger, at det er svart at skelne
mellem de to former for tilegnelse, og at en vigtig faktor i
forbindelse med denne dikotomi er, hvilket mal der er med
kommunikationen 1 en given situation. Klein bruger
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betegnelserne spontaneous og guided acquisition. Spontaneous
acquisition er defineret ved at foregd 1 hverdagens
kommunikation og ved at foregd uden nogen systematisk og
intenderet indgriben. Den spontane tilegnelse i1 dagligdags
kommunikation har to formal for learneren: at kommunikere og
at tilegne sig sproget. Guided acquisition betegner al
undervisning, ogsa kommunikativ undervisning, og kendetegnes
ved, at det malsprog, der presenteres, i en eller anden grad er
bearbejdet (Klein 1986, 20). Kleins opdeling 1 guidet og spontan
tilegnelse sammenkades med learnerens fokus pa henholdsvis
form og indhold. Klein mener, at den mest succesfulde
tilegnelse finder sted, ndr guided acquisition ferer til spontan
tilegnelse; altsd nar den guidede tilegnelse er sa lidt
metalingvistisk som muligt (Klein 1986, 20).

Cummins’ (1983; 1986; 1991) model over ’language
proficiency’ (Cummins 1983, 120) bygger til dels pa en skelnen
mellem naturlig og formel tilegnelse. Cummins forestiller sig,
at naturlig tilegnelse forer til en sproglig kompetence, som
Cummins kalder BICS (Basic Interpersonal Communication
Skills). BICS er learnerens kommunikative kompetence 1
interaktion. Formel tilegnelse forer til den sproglige
kompetence, som Cummins kalder CALP (Cognitive / Academic
Language Proficiency). CALP er learnerens eksplicitte og
akademisk sproglige kompetence og er resultatet af eksplicit
sproglig viden og boglig dannelse. Cummins’ teori har den
fordel frem for Krashens, at den ikke blot forudsatter, at
learneren pa mystisk vis tilegner sig ’i + 1’ ved at blive udsat for
det rette input. Cummins’ model tager hgjde for, hvor kognitivt
kraevende arbejdet med sproget er og hvor megen kontekstuel
stotte, der er til radighed 1 en given situation. Cummins’ model
inddrager bdde learnerens kognitive processer og tilegnelsens
forskellige settings. Cummins’ model viser, at sprogtilegnelse
bdde er et spergsmal om tilegnelse af lingvistik og struktur
(formel tilegnelse / CALP) og kommunikativ kompetence
(naturlig tilegnelse / BICS).
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Doughty (2003) mener, at den rette form for undervisning pa
rette tidspunkt har en positiv effekt péd iser voksnes
sprogtilegnelse. Doughty deler tilegnelsen op 1 instruction
(svarende til formel tilegnelse) og exposure (svarende til
naturlig tilegnelse). Hun mener, at effekten af instruction opstar
1 det omfang, man hj®lper learneren til at strukturere det
processing space, som learneren har adgang til. Dvs. at
undervisningen skal hjelpe learneren til at organisere de negler
til forstdelse, som han far gennem maélsprogsinput, og som udger
basis for den processering af sprog, som voksne ogsd foretager
pa deres modersmadl, nemlig ud fra lebende forudsigelser om
ords, s&tningers og teksters opbygning. Andre, mere
psykologisk orienterede, teorier finder ligeledes frem til, at det
fremmer tilegnelsen, hvis man guider learneren der, hvor ny
viden skal fojes til learnerens allerede tilegnede viden:
Udviklingspsykologen Vygotskys (1978) Zone of Proximal
Development, psykologen Csikszentmihalyis (1991) Flow-teori
og Donatos (1994) Scaffolding-teori er leringsteorier, der
argumenterer for, at den formelle undervisning har den storste
effekt pé tilegnelsen, nér learner og underviser modes der, hvor
learneren skal foje ny viden til allerede tilegnet viden.

Opdelingen mellem naturlig og formel tilegnelse ligner
opdelingen mellem incidental og intentional learning (Hulstijn
2003). Denne distinktion er ogsd genstand for talrige
definitioner og diskussioner. Incidental (tilfeeldig) tilegnelse
handler om at tilegne sig noget, mens man fokuserer pa noget
andet. Et klassisk eksempel er at tilegne sig ordforrad, mens
man leser. For mange (men ikke alle) forskere inden for dette
felt drejer distinktionen sig om, at learneren tilfeldigt tilegner
sig malsprogets formelle struktur, mens man har fokus pa
indhold og / eller kommunikativ kompetence forstdet som
flydende malsprogligt output. Hulstijn mener, at bade tilfeldig
og tilsigtet tilegnelse er bevidst i en eller anden grad (Hulstijn
2003, 361). Spergsmélet er, om det er muligt at tilegne sig noget
‘tilfeeldigt’. Skehan (1998) mener, at sprogbrug ikke i sig selv
forer til en udvikling af et analytisk videnssystem, fordi
semantik stjeler opmerksomheden fra form. Med fokus pé
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learnerens interne processer bliver det tydeligt, hvorfor en
definition af sproglig opmerksomhed er pakraevet. Sproglig
opmerksomhed og learnerinterne processer forklares nermere i
de  folgende  afsnit under  overskriften  ’Sproglig
opmerksomhed’.

Delkonklusion

Mere eller mindre formaliserede settings byder learneren pa
forskellige rammer for at tilegne sig et sprog i det sociale rum
og gennem det sociale samvar, hvad enten man underseger de
kognitive eller de sociale aspekter af tilegnelsen. Fokus péd form
eller indhold er ofte underforstaede kriterier i kategoriseringerne
af hhv. formel og naturlig tilegnelse. Desuden spiller bevidsthed
en rolle for defineringen af begreberne, nér et intrapersonelt syn
pa learneren er i fokus (Krashen 1982; Klein 1986; Cummins
1983; 1991; Doughty 2003; Hulstijn 2003). Sociale faktorer og
identitet spiller derimod en sterre rolle, ndr man betragter
naturlig og formel lering som en social praksis (Lave og
Wenger 2003; Toohey 2001; Lund og Svendsen Pedersen 2003).

I formelle settings vil de sociale faktorer spille en anden rolle
end 1 det sékaldt naturlige setting i malsprogssamfundet, men en
klar skelnen mellem naturlig og formel tilegnelse lader sig ikke
definere pa baggrund af teorierne pa omradet. Man ma skelne
mellem naturlige og formelle settings snarere som et kontinuum
end en dikotomi. Dernast md man krydse disse kontinua med
den opmarksomhed, som learneren kaster pa form og indhold i
sproget. Endnu engang understreges siledes vigtigheden af en
holistisk tilgang til undersegelsen af sprogtilegnelse, hvor bade
kognitive og sociale faktorer inddrages.

Neaste afsnit vil behandle individuelle faktorer og tager saledes
traden op fra Hulstijn (2003) (se ovenfor), som inddrager
learnerens egen intention som en faktor for tilegnelsen. De
folgende afsnit diskuterer forhold, der ligger inden for sejle nr. 1
1 figur 5, og saledes forlades diskussionen af de sociale og
paedagogisk praegede rum til de individuelle rum i learneren, og i
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den forbindelse underseges learnerens opfattelse af sin kulturelle
og sproglige identitet.

Individuelle faktorer

Individuelle faktorer er bl.a. affektive, personlighedsmaessige og
kognitive, og de kategoriseres og vagtes forskelligt i1 forskellige
undersogelser (Se fx Ellis 1994, kap. 11). Visse faktorer sdsom
kon og alder vil jeg som for nzvnt ikke berere 1 denne
athandling, fordi andre faktorer har sterre relevans i forhold til
den foreliggende undersogelse. Med hensyn til alder skal dog
naevnes, at Krashens (1982) inputhypotese (se s. 29-30) er
inspireret af berns sprogtilegnelse, som har vist sig at vare
forskellig fra voksnes tilegnelse (Tetzchner 2001). Voksnes
tilegnelse pavirkes af deres tidligere erfaringer med laring og
sprog samt en kognitivt moden bevidsthed om sociale
omgivelser og egen identitet. Disse faktorer har en indvirkning
pa tilegnelsen, som gor den vasensforskellig fra barnets tilgang
til sprogtilegnelse.

Herfra vil jeg begranse diskussionen af individuelle faktorer til
at dreje sig om identitet og holdninger hos informanterne, da
disse faktorer er serligt veesentlige i1 en diskussion af dikotomien
fremmedsprog versus andetsprog. Is@r sociologisk orienterede
teoridannelser og visse poststrukturalistiske tilgange er egnede
til at kaste lys over de foreliggende data, da et vigtigt
omdrejningspunkt for analysen er magtforhold og adgangen til
sociale netvaerk 1 malsprogssamfundet. I dette afsnit gennemgas
identitetsbegrebet, som det fremstdr hos Bourdieu (1977) og
Norton (1995; 2000) og i deraf inspirerede undersogelser.
Desuden introduceres Layders begreb self, fordi det kan bidrage
til den sociologiske vinkel pa identitetsbegrebet hos de to andre
teoretikere. Med dette udgangspunkt for undersegelsen af
identitetsbegrebet folger et syn pa andre individuelle faktorer,
sdsom motivation, personlighed og nervesitet, som kort vil blive
berort nedenfor.
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Begrebet Self

Layders (1993) beskrivelse af selvet, self, bygger pa Hughes’
(1937) begreb career, som forudsatter, at selvet udvikler sig
over tid. Desuden er der et taet samspil mellem den sociale
verden og selvet. Layder definerer selvet saledes:

The notion of self points to an individual’s sense of
identity, personality and perception of the social world as
these things are influenced by her or his social experience.
(Layder 1993, 74)

Layder uddyber sin beskrivelse af selvet ved hjelp af eksempler
pa socialforskning, der viser, hvordan selvet péavirkes af og
interagerer med sociale erfaringer og situerede aktiviteter. Et
forklarende eksempel er Layders underseggelse af skuespilfagets
samspil med skuespillernes selvopfattelse. Skuespillerne 1
Layders undersggelse mente, at skuespilfaget tiltrak neurotiske
personligheder. Layder fandt, at ogsa arbejdet som skuespiller
og karrieremulighederne 1 sig selv havde en effekt pa
skuespillernes psyke, som herved blev sérbar, og det kunne
derfor se ud som om, de var neurotiske. Séledes understreger
Layder, at man altid mé have et blik for bdde personlighed og
den situerede aktivitet, det sociale setting og den sociale
konteksts interaktion med personlighed i social forskning.

Begrebet investering

Bourdieus kapitalbegreb (Bourdieu 1977) har inspireret flere
forskere (Norton 2000; Moyer 2004; Holmen og Serensen
2004), som havder, at sprogtilegnelse kraever en investering
ikke bare af tid og opmerksomhed men i1 sardeleshed af social
og kulturel identitet. Begrebet investering viser de symbolske og
materielle vardier, der er 1 spil mellem learneren og den sociale
kontekst. Derved adskiller begrebet sig fra motivation, som
fokuserer pd learnerens ensker og méils@tninger som mere
statisk iboende learneren. En investering i malsproget er en
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investering 1 symbolsk, naermere betegnet lingvistisk, kapital,
som giver afkast, hvis det lykkes learneren at omsatte den til
kulturel kapital. Den kulturelle kapital kan endvidere fore til
materiel og anden symbolsk kapital i malsprogssamfundets
sociale strukturer. Norton beskriver learnerens investering i
malsproget som “...complex, contradictory and in a state of
flux.” (Norton 2000, 11). En investering 1 malsproget er pa sin
vis ogsd en investering i learnerens egen personlighed, fordi
sprog, magt og kapital indgar 1 et evigt foranderligt samspil. En
investering 1 malsproget er ikke en investering, der udstyrer
learneren med sproget som et vearktej (Gardner og Lamberts
(1972) instrumentel motivation), ej heller er det en investering,
som uproblematisk ferer til integration 1 malsprogssamfundets
sociale netvaerk (Gardner og Lamberts (1972) integrativ
motivation). Ligesom pé det finansielle marked er en investering
forbundet med risici, og som andetsprogslearner er det langt fra
givet, at man kan na sine mal trods investering i lering og
sociale netverk.

Moyer (2004) taler om investering som learnernes intention om
at tilegne sig et malsprogslignende intersprog, og hun beskriver
udviklingen séledes:

...how a sense of self in L2 emerges in response to both
internal drives and developing experience. (Moyer 2004,
9%)

Et udvidet identitetsbegreb

Norton (2000) ser, ligesom Bourdieu, sprog som indgaende i et
dialektisk forhold med en persons sociale identitet. Hun ser
personlighed som en social konstruktion og identitet som et
produkt bade af de omgivende socialt konstruerede magtforhold
og af individets ageren i forhold til dets sociale omgivelser. Da
identitet hele tiden @ndrer sig fra sted til sted og over tid, bliver
det naturligt at opfatte identitet som: “a sight of struggle”
(Norton 2000, 127). En person kan fx patage sig eller tildeles
identiteten ’datter’ i et socialt setting hjemme, mens samme
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person fungerer under identiteten ’progressiv og selvstendig
ung kvinde’ i en anden sammenhang. Individet kan modsatte
sig en tildelt position 1 en given diskurs, men kan ogsa lade sig
marginalisere og positionere af andre mere magtfulde deltagere i
diskursen. Norton definerer altsd identitet som:

...diverse, contradictory, dynamic and changing over
historical time and social space. Subjectivity is conceived
of as multiple rather than unitary, decentred rather than
centred. (Norton 2000, 125)

Nortons billede af learneren som indgdende i et dialektisk
forhold med de sociale omgivelser og som investerende sin
sociale og kulturelle identitet i de magtforhold, der lagger
rammerne for adgang til naturlig tilegnelse, er et vigtigt
supplement til teoriene om de ydre faktorer for
sprogtilegnelsen. Diskussionen af den naturlige tilegnelse og de
naturlige settings’ fortrin som tilegnelsesform og ramme for
tilegnelsen af sprog star og falder med learnerens adgang til
disse settings bdde i konkret fysisk forstand og 1 social,
identitetsmassig og affektiv forstand. Det sociologiske billede
af learnerens identitet, personlighed og affektive tilstand viser,
at det ikke giver et meningsfuldt billede af virkeligheden, hvis
man ser learnerens personlighed og felelser som fasttemrede og
isolerede fra det sociale rum.

Holdninger til egen leering og malsprogssamfundet

Man ma forsta individets holdninger til sig selv og omverdenen 1
forlengelse af det udvidede identitetsbegreb prasenteret
ovenfor. Saledes vil wudgangspunktet for analysen af
undersogelsens kvalitative interviews veare, at holdninger
ligesom identitet ikke er fasttomrede og uforanderlige over tid
og sociale ssmmenhange. Brodersen (2001) fremhever, at:

... det er gennem kontakt og kommunikation med andre
mennesker at vi udtrykker og udvikler holdninger.
(Brodersen 2001, 52)
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Ifolge Ellis (1994) fokuserer meget fa undersogelser pa
learneres  holdninger til egen laring. Flere aktuelle
undersogelser  (Laursen 2001; Norton 2000) bruger
selvrapporterede holdninger til egen lering, sprog eller
integration 1 et mélsprogssamfund som en del af deres design.
Norton (2000) har spurgt sine informanter, hvad de selv mente,
at de lerte mest af. Alle informanterne svarede ved forste
interview, at de laerte mest af den formelle undervisning. Senere
1 forlebet svarede alle informanterne, at de laerte mest af at
samtale med indfedte mélsprogsbrugere. Laursens (2001)
undersogelse af tosprogede bern 1 Danmark er eksplorativ 1 sit
udgangspunkt og baseret pd abne spergsmal. Laursen finder, at
beornene har en reflekteret bevidsthed omkring sprogbrug og
sprogtilegnelse.

Delkonklusion

Jeg anforer disse definitioner af identitet og selvbillede for at
gore klart, hvordan identitetsudvikling og personlighed spiller
en rolle i voksnes sprogtilegnelse i tet samspil med social
kontekst, setting og situerede aktiviteter. For voksne, og det vil
sige kognitivt modne individer, spiller identitet og tidligere
sociale og leringsmassige erfaringer en rolle, som man ikke kan
udelukke fra en undersogelse af tilegnelsen af et andetsprog. For
at komme den detaljerede sproglige analyse narmere, vil
generelle psykolingvistiske tolkningsmodeller blive prasenteret
1 de folgende afsnit.

Kognitive processer i sprogtilegnelsen

Den kognitive og den sociokulturelle tilgang  til
andetsprogsforskning har hidtil stdet som to forskellige og
adskilte méder at undersege sprogtilegnelse pd. Jeg mener
tvaertimod (ligesom Laursen 2001), at disse to tilgange supplerer
hinanden, og at begge tilgange ber medtaenkes 1 analyser af
learnersprog. Det kognitive syn pa leringsprocesser kan
udnyttes til at undersoge et intersprog, der stir i1 et dialektisk
forhold til sociale, paedagogiske og individuelle faktorer, fordi
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man 1 den kognitive tilgang tager hejde for den begrensede
mentale kapacitet samt sammenhangen og lighederne imellem
forskellige mentale processer. Derfor vil jeg kort introducere,
hvilket syn pa lering og sprog, der ligger til grund for den
kognitive forskning i1 sprogtilegnelse 1 det folgende.

Kognitive teorier om sprogtilegnelse fokuserer pa de mentale
processer i learneren, som forer til tilegnelse af mélsproget, og
ifolge kognitionsforskningen opferer disse sprogtilegnelses-
processer sig pa samme méide som alle andre mentale processer,
der forer til leering. Processerne er altsa universelle, selvom det,
der skal tilegnes, er forskelligt. Processernes hovedformal er at
overfore viden fra korttidshukommelsen til langtids-
hukommelsen.

En forleber for de kognitive teorier inden for
sprogtilegnelsesforskning er Selinkers (1972) intersprogsbegreb.
Med intersprogsbegrebet introducerede Selinker et nyt syn pa
intersprog og learneren. Intersprog anses for at vare
systematisk, kreativt og labilt, dvs. i lebende udvikling (Glahn
1977). Intersprog er systematisk, fordi man gér ud fra, at
learneren hele tiden danner hypoteser om malsprogets
systematik, som intersproget bygges op omkring. Disse
hypoteser afpraves og tilpasses labende i tilegnelsesprocessen,
og derfor er intersproget 1 lebende udvikling. Intersprog bryder
med madlsprogets regler for udtale, morfologi, leksikon og
syntaks, men indeholder ligesom fx poetisk sprog sin egen logik
og indre sammenhang. Intersprog er kreativt, fordi sproget
ifolge denne teori anses for at vare et dbent system, der kan
dannes et uendeligt antal ytringer ud fra. Dette sprogsyn
modsvares af et laringssyn, der beskrives af Bruer som
”...active, strategic and constructive.” (Bruer 1998, 681).

Kognitionsforskningen udvikles i mange retninger, og der er
uenighed om, hvordan processerne forleber. For nogle
kognitionsforskere (McLaughlin 1987) er automatisering og
restrukturering de centrale begreber. For at opna et flydende
malsprog, ma processer automatiseres og lagres i1 langtids-

39



hukommelsen pga. begraenset mental kapacitet hos learneren til
at bearbejde informationer. Nar viden restruktureres i
langtidshukommelsen, kan det skabe andringer 1 hele
intersprogssystemet, og det kan fremstd som regressioner i
learnerens sproglige udvikling. Denne kognitive forstaelse af
intersproget vil komme til udtryk i en analyse af informanternes
kommunikationsstrategier. Det er ogsda dette sprogsyn og
leringssyn, som gor det umuligt at bedemme informanternes
learnersprog normativt fx ud fra en sekvensundersogelse.

Mitchell og Myles (2004) valger at behandle fremmed- og
andetsprog under ét og omtaler dem samlet som ’second

languages’ i deres gennemgang af sprogtilegnelsesforskningen,
fordi:

...we believe that the underlying learning processes are
essentially the same for more remote target languages,
despite differing learning purposes and circumstances.
(Mitchell og Myles 2004, 6)

Denne pastand vil jeg lade std uudfordret her af pladshensyn,
men hvis det er de samme mentale processer, der styrer
sprogtilegnelsen bdde som fremmed- og andetsprog, sd ma
arsagerne til eventuelle forskelle findes 1 de sociale,
paedagogiske og individuelle faktorer.

Et undersogelsesomrade, som er udsprunget af den kognitive
tilgang til sprogtilegnelse, er sproglig opmarksomhed. Hvis der
er begrensede mentale ressourcer til rddighed for learneren, mé
den sproglige opmerksomhed spille en rolle for, hvad der
tilegnes, og hvordan sprog tilegnes. Her meder vi igen
diskussionen om formel versus naturlig tilegnelse.

Sproglig opmceerksomhed
Sproglig opmarksomhed er ligesom den kognitive forskning et
aktivt forskningsfelt. Opmearksomhed pa sprog (Laursen 2001)

er maske en mere rammende beskrivelse af faenomenet, da der
ikke er tale om en sarlig art sproglig opmaerksomhed eller en
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verbaliseret opmarksomhed, men en opmarksomhed pa sproget
som semantik og / eller struktur. Jeg vil kort introducere nogle
af de kernebegreber, der anvendes til at undersege sproglig
opmarksomhed, og i den forbindelse vil jeg omtale forskellige
typer af viden.

Opmerksomhed er vigtig for sprogtilegnelse, fordi der ifelge
den kognitive forskning er begrensede kognitive ressourcer til
radighed for learnerens bearbejdning af informationer og
tilegnelse af ny viden. Den begransede kognitive kapacitet gor
sig geeldende, idet man bade skal huske og strukturere ved
tilegnelsen af et fremmed- eller andetsprog. Hvilke omrader
tildeles kognitive ressourcer i forbindelse med henholdsvis
naturlig og formel tilegnelse? Og er learneren selv bevidst om,
hvordan ressourcerne fordeles? Skehan (1998) mener, at det er
naturligt at fokusere pd semantik, men nedvendigt at fokusere pa
sprogets form for at tilegne sig sprog. Ogsa Van Lier (1996)
mener, at man som learner mé fokusere pa sprogets form, for at
tilegnelse kan finde sted:

In reaching higher standards of language knowledge and
use, it seems reasonable to assume that it will be
inevitable, as well as necessary, from time to time, for
language to become opaque so as to allow ‘construction
work’ to be conducted. (Van Lier 1996, 75)

Det er dog vigtigt at understrege, at opmarksomhed skal forstas
som et begreb med mange facetter. Schmidt (1994) forklarer,
hvordan man kan forstd opmaerksomhed péd fire forskellige
niveauer:

1. intention
2. attention
3. awareness
4. control

Schmidts begreb intention (1) beskriver det fenomen, som jeg
beskrev ovenfor som intentional learning, altsd hvorvidt man har
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til hensigt at tilegne sig noget (jevnfor eksemplet ovenfor: Man
kan have en intention om at tilegne sig laesehastighed, men man
tilegner sig ordforrdd i1 praksis). Attention (2) betyder, at man
som learner bemarker eller fokuserer pa noget. Awareness (3)
betyder, at man har formel viden om noget. Schmidts begreb
awareness betegner bade metasproglig, formel viden om sprog
og blot det at vaere opmerksom pd et sprogligt faenomen.
Control (4) refererer til automatiserede processer. Van Lier
(1996) viser med eksempler, hvordan disse forskellige grader
eller typer af opmaerksomhed af og til overlapper hinanden.
Dette gelder iser attention og awareness. Van Lier tolker
Csikszentmihalyis (1991, 35 - 36) definition af opmarksomhed
som: ”...organizing, controlling and evaluating of experience.”
(Van Lier 1996, 73). Denne definition af opmarksomhed er
ligesom Schmidts definition sammensat af forskellige typer af
opmerksomhed.

Opmcerksomhed og forskellige typer af viden

For at komme det nermere hvordan man forestiller sig, at de
kognitive processer forlgber under sprogtilegnelse, vil jeg se pa,
hvordan typer af viden korresponderer med forskellige typer af
opmerksomhed.

Mange teoretikere (DeKeyser 2003; Van Lier 1996; Bialystok
1978; Cazden 1976; Polanyi 1958) deler opmarksomhed op i to
typer af opmarksomhed, som ofte minder om de to typer af
viden: eksplicit og implicit viden. Cazden (1976) taler om
transparent og opaque language use, og Polanyi (1958) om
subsidiary og focal awareness. Cazden og Polanyi fokuserer pa
opmerksomhed som proces, mens Van Lier (1996) mener, at al
lering forudsetter opmerksomhed, og han bruger termerne
knowledge og proficiency, og dermed skelner han mellem
opmarksomhed som viden og som proces. DeKeyser (2003)
bruger termerne implicit og eksplicit viden, mens Odlin (1986)
mener, at sprog og opmarksomhed er for komplekst et omrade
til en siddan opdeling. Odlin mener, at man ma udelukke
bevidsthedsbegrebet ~ fra  andetsprogsforskningen,  fordi
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begreberne ikke kan defineres klart og entydigt. Odlin afviser
saledes at beskaeftige sig med sproglig bevidsthed og vil kun
beskaftige sig med produkterne af de kognitive processer: sprog
0g metasprog.

Jeg mener, ligesom Odlin, at opmearksomhed er et svart begreb
at arbejde med 1 praksis. For at operationalisere begrebet mener
jeg, at det er givtigt at definere de videnstyper, der ligger bag
opmerksomhedens forskellige udtryk. Holmen (1996) bruger en
af de fa danske oversigter pd omradet (Glahn, Jensen og Jensen
1988) som udgangspunkt for en model over videnstyper, der
korresponderer med béde Lunds (1997) og Andersons (2000)
modeller over videnstyper og kognitive processer. I Holmens
model indgar bade sprogtilegnelse, sproglig viden og sprogligt
produkt, og modellen deler viden op i tre typer: intellektuel,
analytisk-kreativ og imitativ. Jeg tolker Lunds og Holmens
modeller som baserede pa Andersons to videnstyper, deklarativ
og procedural viden, fordi begge modeller giver et billede af, i
hvor hej grad learnerens viden er automatiseret. Jeg gengiver
Holmens model nedenfor, og jeg vil herefter referere til
videnstyperne som A-, B- eller C-viden efter Holmens model:

A B C
Tilegnelsesméde | Intellektuel Analytlsk- Imitativ
kreativ
Lagring i Eksplicitte Implicitte | Holistisk
hukommelsen regler regler viden
Bruges som Regel- ' Krgative Uanalyserede
formulering | ytringer helheder

Figur 6 Model over  kognitive faktorer og
fremmedsprogstilegnelse: Holmen (1996)

B- og iser A-viden kraever flere kognitive ressourcer end C-
viden, fordi C-viden er lagret i langtidshukommelsen og
automatisk hives frem, nar der er brug for den. A-viden arbejder
i korttidshukommelsen, hvorefter den ifelge de refererede
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modeller lagres som automatiseret C-viden ved succesfuld
sprogtilegnelse.

Bidde Lund og Anderson (2000) fokuserer pa en gradvis
automatisering af viden. Dvs. at de til forskel fra Krashen
(Krashen og Scarcella 1978, 286) mener, at metasproglig viden
(A-viden) kan automatiseres (blive til C-viden) og dermed
afgive kognitive ressourcer til ny problemlesning og
hypoteseafprovning. Holmen fremhaver, at det springende
punkt i disse definitioner af viden er, om de forskellige former
for viden kan interagere. Det har fx betydning for en evt.
stagnation i den intersproglige udvikling (se s. 45-47), om
uanalyserede helheder (C-viden) kan ’opleses’ og blive til
genstand for analyse (B-viden) og / eller intellektuel
regelformulering (A-viden). Jeg vil ga ud fra, at implicit og
eksplicit viden kan interagere, og dermed folger jeg nyere
teoridannelser pa feltet (Laursen 2001; Holmen 1996; Bialystok
1981). Ifelge Bialystok (1981) kan implicit viden erhverves
gennem ubevidst tilegnelse samt automatisering af eksplicitte
regler. Regler automatiseres ved at anvende reglerne, altsa via
produktion. Desuden mener Bialystok, at forskellige typer viden
egner sig til at lose forskellige typer af opgaver i forbindelse
med sprogbrug og sprogtilegnelse. Mit eget rationale er, at hvis
metasproglig viden kan fore til implicit sproglig viden og / eller
holistisk viden, sa har formel undervisning en berettigelse. Hvis
formel undervisning forer til tilegnelse, ma det altsa veere muligt
for de tre typer af viden at interagere.

Jeg introducerede tidligere sporgsmadlet: Kan man lare noget
tilfeldigt? Ifelge Hulstijn (2003), Van Lier (1996), Laursen
(2001) og Csikszenmihalyi (1991) vil al lering (ogsd den
tilfeldige) 1 en eller anden grad veare tildelt opmaerksomhed.
Ifolge Skehan (1998) vil det dog kun vere 1 det semantiske
system, altsa det hukommelsesbaserede system, der kan foregé
tilegnelse, hvis eneste kilde til tilegnelse er en ufokuseret
sprogbrug. Med diskussionen af videnstyper og grader af
opmerksomhed kan eksemplet med Giovannis undren omkring
et sprogligt fenomen (se s. 27-28) analyseres narmere.
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Giovanni undrer sig spontant over et sprogligt fanomen 1 et
naturligt setting. Giovanni md i en eller anden grad veare
opmerksom pa det sproglige fenomen, da han kan genkalde sig
situationen under et senere interview. Kognitivt kan man
forklare hans tilegnelse som en revision af en eller flere
hypoteser om maélsproget. Giovanni befinder sig i et naturligt
setting, hvor han er udsat for incidental learning. Men
tilegnelsen bestar netop i, at hans kognitive processer ikke er
’incidental’ pd alle niveauer. Der er altsd en del af hans
opmarksomhed, som er rettet mod det sproglige faenomen,
selvom tilegnelsen her kan beskrives som naturlig, incidental og
spontan. Jeg vil altsd mene, at sprogtilegnelse nok kan vere
uplanlagt men aldrig fuldstendig ubevidst. Hermed har jeg
defineret et kriterium for naturlig tilegnelse, som jeg vil anvende
gennem den folgende analyse og diskussion af data: Naturlig
tilegnelse vil altid vare bevidst i en eller anden grad.

Stagnering, fossilering eller for tidlig automatisering?

Naér en learner gér i std i laeringsprocessen trods undervisning,
motivation og / eller ophold i malsprogssamfundet, beskrives
dette traditionelt som fossilering (Seliger 1981; Selinker 1972;
Mitchell og Myles 2004). Fossilering beskrives af Selinker som:

...a mechanism [...] which speakers will tend to keep in
their interlanguage productive performance, no matter
what the age of the learner or the amount of instruction he
receives in the interlanguage. (Selinker 1972, 229)

Schumann (1978) kalder fanomenet for pidginization’ og
tilskriver denne mangel pa wudvikling af intersproget
psykologiske faktorer sisom manglende motivation og kulturel
afsondrethed. Schumanns tese er, at des mere afsondret en
learner foler, at han er fra malsprogssamfundet, des mere vil
denne learners intersprog ligne et pidginsprog. Denne tese
underbygger han med et studie af en learner, som er emigreret
fra Costa Rica til USA. Denne learners intersprog stagnerer i
lobet af de 40 uger, undersogelsen lgber. Norton (2000) har
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siden genanalyseret Schumanns data og fundet, at arsagen til
learnerens intersproglige stagnation ikke skal findes hos ham
selv, men at hans intersproglige problemer skyldes maélsprogs-
samfundets udelukkelse af ham fra praksisfallesskaber og retten
til at tale.

Kognitive teorier forklarer faenomenet som for tidlig
automatisering af eksplicit sproglig viden (se figur 6, s. 43). Til
trods for denne mere pragmatiske tolkning af faenomenet
florerer termen ’fossilization’ stadig som betegnelse. Skehan
(1998) bruger termen ’syntactic fossil’ som betegnelse for
umodne produkter af et regelbaseret system (A-viden), der ender
med at blive automatiseret viden i form af prefabrikerede fraser
(C-viden). Skehan fremhaver det paradoksale 1, at det saledes er
brugbarheden af den ukorrekte form fra det regelbaserede
system, der forer til det sdkaldte ’syntaktiske fossil’ (Skehan
1998, 61). Dornyei og Scott (1997) fremhaver ogséd learneres
tendens til at automatisere hojfrekvente elementer i intersproget:

..., what was originally an intentional strategy may
become in certain situations and / or with certain
individuals a highly automatized or fossilized — hence not
fully conscious — device. (Ddrnyei og Scott 1997, 184)

I ovenstdende citat anvendes bade ’automatized’ og ’fossilized’
om automatisering af ikke malsprogsnare intersproglige
elementer, der lagres i langtidshukommelsen. Med anvendelsen
af det misvisende begreb ’fossilering’ signalerer disse forskere,
at intersproget ikke blot varierer eller stagnerer for en tid, men at
learnerens beherskelse af malsproget preges definitivt, og som
folge heraf slores det kognitive learnersyn hos Skehan (1998) og
Dornyei og Scott (1997). Den kognitive forklaring af fenomenet
som automatisering af misforstdede intersproglige elementer er
dog helt i trdd med nyere forskning og de ovenfor presenterede
videnstyper. I bedste fald kan der vaere tale om en ureflekteret
brug af et fortersket begreb, nér *fossilization’ stadig bruges om
for tidlig automatisering. Indholdsmessigt ma definitionerne
atheenge af, om de forskellige videnstyper kan interagere, og
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dermed hvilke arsager der ligger til grund for fanomenet, og
hvilke muligheder learneren har for at a&ndre pa status quo.

Definitioner af fenomenet handler med andre ord om
learnersyn. Med et kognitivt learnersyn og den antagelse, at
viden kan flytte sig fra en type til en anden (se figur 6, s. 43), vil
jeg ga ud fra, at der er tale om stagnering frem for fossilering.
Som Norton (2000) understreger, sa skyldes denne stagnation
oftest ikke blot kognitive og lingvistiske faktorer, men ogsé i hej
grad sociale og individuelle faktorer.

Kommunikationsstrategier

Afhandlingens analyse af kommunikationsstrategier skal give et
indblik 1 informanternes intersprog. I det felgende beskrives og
diskuteres  begrebet kommunikationsstrategier, som  det
anvendes inden for andetsprogsforskningen for at danne
baggrund for den sproglige analyse af datamaterialets
dansksprogede samtaler. Ud fra denne diskussion af forskellige
teoretiske tilgange til forskning i kommunikationsstrategier
defineres det syn pa begrebet, som anvendes i den folgende
analyse.

Historisk udvikling og faglige diskussioner af begrebet

Forskningen i kommunikationsstrategier hos
andetsprogslearnere har for en stor dels vedkommende varet
koncentreret omkring klassifikationer af

kommunikationsstrategier. Op gennem 1990’erne har der dog
varet en stigende interesse for de mentale processer, der ligger
bag brugen af kommunikationsstrategier. Denne kognitive
forskning har dog primart vaeret fokuseret pd leksikalske
strategier (Dornyei og Scott 1997).

Tarone (1978) definerede, som en af de (forste,
kommunikationsstrategier i L2-produktion. Tarone baserer sin
definition pa en interaktionel og empirisk tilgang. Senere har
flere forskere wudviklet begrebet ud fra kognitive og
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psykolingvistiske tilgange (Faerch og Kasper 1984, 1983;
Bialystok og Kellerman 1997; Poulisse 1989). De to retninger
har fort til en faglig diskussion af begrebet
kommunikationsstrategier, som tager afsat i henholdsvis en
interaktionel tilgang (Tarone 1983) og en psykolingvistisk
tilgang (Faerch og Kasper 1984; Bialystok 1983). Vigtige
problemstillinger i denne diskussion er problemorientering og
bevidsthedens rolle (Ddrnyei og Scott 1997) samt validitet og
psykologisk plausibilitet (Bialystok og Kellerman 1997; Faerch
og Kasper 1984). Nedenfor diskuteres disse problemstillinger.

Validitet og psykologisk plausibilitet

Overordnet defineres kommunikationsstrategier 1
andetsprogsforskningen som strategier, learnere anvender for at
overkomme utilstreekkelige ressourcer i deres intersprog (Ellis
1994). Canale (1983) definerer strategisk kompetence som:

...mastery of verbal and nonverbal strategies both (a) to
compensate for breakdowns in communications due to
insufficient competence or to performance limitations and
(b) to enhance the rhetorical effect of utterances. (Canale
1983, 339)

Bachman (1990) og 1 mindre grad Farch og Kasper (1983, 229)
forstéar strategisk kompetence som en del af al kommunikation
og dermed som en uundgaelig komponent i skabelsen af
ytringer, is@r mellem samtalepartnere, der har ulige adgang til
den sproglige kode (Ferch og Kasper 1983). Ifolge denne del af
den kognitive forskning og psykolingvistikken foregar
kommunikation, ved at taleren ferst planlegger ytringen og
dernaest udferer den. Man bruger begreberne plan og execution
om disse to processer. Derfor er strategisk kompetence et
centralt begreb i1 disse psykolingvistiske teorier, mens denne
kompetence reduceres til kompensation og improvisation i
ovenstdende citat fra Canale (1983). Ifelge den
psykolingvistiske tilgang er strategier altsd et led 1
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planlaegningen, og ifelge den interaktionelle tilgang er strategier
en integreret del af interaktion.

Udgangspunktet for den foreliggende undersogelse af
kommunikationsstrategier vil vaere kognitivt og
psykolingvistisk, fordi en undersegelse af kommunikations-
strategier ligger 1 naturlig forlengelse af et kognitivt sprogsyn,
da strategisk adferd er en made at kompensere for den
begrensede kapacitet, der er til rddighed for informations-
bearbejdning (Laursen 2001). Desuden er den psykolingvistiske
tilgang (som det vil fremga senere) mest valid og psykologisk
plausibel set ud fra den nyere forsknings perspektiver.

For voksne, dvs. kognitivt modne individer, er strategierne is@r
et vigtigt redskab, fordi voksne har udviklet en skematisk og
kontekstuel viden og derfor kan forlade sig pa strategier i form
af ’syntaktiske smutveje’ (Skehan 1998, 26). Ofte har
undersogelser af kommunikationsstrategier veret fokuserede pa
ordforrad. Intersprogets overgeneraliseringer og automatiseret
leksikalsk viden har lagt ryg til flere ogenavne, sasom islands of
reliability (Dechert 1983); lexicalized sentence stem (Pawley og
Syder 1983); leksikalske teddybjorne (Hasselgren 1994);
helfraser (Bolander 1989; Viberg 1987). Disse ogenavne tegner
et billede af en strategisk adferd, som skaber tryghed hos
sprogbrugeren, og de méd vare et tegn pa et behov hos
andetsprogslearnere for at kunne udtrykke sig flydende frem for
korrekt og precist 1 et vist omfang. Fokus for denne
undersogelse er imidlertid ikke ordforrdd, men kommunikations-
strategisk adfaerd 1 et bredere perspektiv, fordi der enskes et
mere holistisk billede af processerne. Derfor vil béde
leksikalske, syntaktiske og morfologiske niveauer indgd 1
analysen. Det fonologiske niveau vil ikke blive behandlet pga.
undersogelsens type af data.’

Bialystok (1990) og Poulisse (1989) anvender en kognitiv model
over kommunikationsstrategier, der deler processer op 1 analysis
og control. Ved anvendelse af kommunikationsstrategier, der
bygger pa analysis, justerer learneren indholdet i sin ytring, sa
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det lykkes at udtrykke sig. Ved brug af controlprocesser, sdsom
kommunikationsstrategier, justerer learneren sin formmeessige
made at udtrykke sig pa. Denne nyere kognitive tilgang er ikke
umiddelbart operationaliserbar, hvis man ensker at inddrage
andre lingvistiske udtryk end de leksikalske i1 undersogelsen af
kommunikationsstrategier. Teorierne er dog et vigtigt argument
for strategiernes rolle 1 intersproglige kommunikationsprocesser.

Kommunikationsstrategier og problemorientering

Ferch og Kasper (1983) skelner mellem produktionsstrategier
og kommunikationsstrategier péa to omrader: problemorientering
og bevidsthed. Kommunikationsstrategier er problem-
orienterede, de anvendes fordi learneren har et problem med at
udtrykke sig. Ferch og Kasper anferer, at det sjeldent vil
fremstd tydeligt 1 data, om der er tale om en strategi, men at
gentagne elementer sdsom teoven, selvrettelser osv. er tegn pa
anvendelse af kommunikationsstrategierl0. Leeringsstrategier
kan ogsd vere problemorienterede, men de adskiller sig fra
kommunikationsstrategier ved at vere langsigtede lgsninger pa
learnerens problemer, mens kommunikationsstrategier er
kortsigtede losninger pa learnerens kommunikative problemer
(Ellis 1994). Bialystok (1983) mener, at man kan skelne mellem
kommunikationsstrategier og leringsstrategier ved at definere
kommunikationsstrategier som opstdet pga. sproget og
leeringsstrategier som opstiet pga. learneren. Bialystok advarer
dog imod at opdele strategierne skarpt pa et teoretisk grundlag,
da kommunikationsstrategier kan vise sig at fungere som
leeringsstrategier 1 praksis:

...we may say that any strategy may potentially operate as
either a learning or a communication strategy: ideally the
implementation of a strategy leaves a positive mark on
both learning and communication. (Bialystok 1983, 102)

Dornyei  og  Scott (1997) savner klarhed omkring
problemorientering 1 de forskellige klassifikationer af
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kommunikationsstrategier. Det vil sige, at man ma definere, om
man orienterer sig mod strategierne som lgsning pé:

1. Learnerens selvopdagede performansrelaterede
problemer

2. Problemer med samtalepartnerens performans

3. Learnerens behov for mere tid til at producere sprog
(dvs. fokus pé strategier sdsom teveelementer etc.).

Empiriske undersogelser viser, at learnere planlegger deres
ytringer 1 mindre enheder end malsprogstalende, og at learnere
kan grupperes i to typer: planners og correctors (Seliger 1980).
Planners er kendetegnede ved at benytte sig af mange pauser og
toveelementer, mens correctors i hojere grad bruger selvrettelser
og gentagelser. Bade toveelementer, self-repairs, scaffolding
med samtalepartneren og mange andre typer af strategier kan
bidrage til forstaelsen af interaktionen, og der vil formentlig
vaere forskelligt udbytte af kommunikationsstrategier for
forskellige learnere i forskellige sociale settings. Jeg mener ikke,
at man ber holde sig til en af de tre problemstillinger, som
Dornyei og Scott (1997) opstiller, men det er givtigt at holde sig
denne skelnen for gje i analysen af datamaterialet.

Ferch og Kasper (1984) argumenterer for et syn pa
kommunikationsstrategier =~ som  badde  opnaelses-  og
undladelsesstrategier. Jeg vil kun beskeftige mig med
opnaelsesstrategierne 1 analysen, da undladelsesstrategier ikke
lader sig dokumentere i den type dataindsamling, som jeg har
foretaget. Feerch og Kasper kritiserer Tarones (1978) definition
af kommunikationsstrategier, fordi Tarone opdeler strategierne i
interaktionelle og produktionsstrategier. Dvs. at ifolge Tarone er
produktionsstrategierne ikke interaktionelle. Faerch og Kaspers
kritik gor opmaerksom pa den integration af produktion og
interaktion, der ligger 1 Farch og Kaspers definition af
kommunikationsstrategier. Problemorienteringen er altsa bade
rettet mod learnerens selvopdagede sprogbrugsproblemer,
problemer med samtalepartnerens performans samt forseg pé at
overkomme tidspres i online kommunikation.
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Potentiale for tilegnelsen

En vinkel pé strategiernes problemorientering er at skelne
mellem kommunikationsstrategier, der er baserede pé
intersprogets hypoteser, og kommunikationsstrategier, der er
baserede pa hypoteser eller viden om andre sprog end
malsproget, herunder modersmélet (se Bialystok (1983)).
Bialystoks empiriske undersegelse af voksne og unge learnere
viser, at intersprogsbaserede strategier er mest effektive, men at
disse strategier ogsd velges af ovede learnere frem for
nybegyndere. Desuden finder Bialystok, at diversitet og
tilpasning af strategierne ogsa har en positiv effekt pa
kommunikationen. De voksne, modne og berejste learnere har
lettere ved at selektere strategierne. Haastrup og Phillipson
(1983) konkluderer pa deres empiriske undersogelse af
strategibrug blandt unge fremmedsprogslearnere, at de
intersprogsbaserede  kommunikationsstrategier er de mest
fremmende for kommunikationen. Flere undersogelser viser
altsd, at intersprogsbaserede kommunikationsstrategier er de
mest fremmende kommunikationen, hvilket ogsd ma vare
fremmende for den intersproglige udvikling i nogen grad
(jeevnfor Bourdieu 1977; Norton 2000; Laursen 2001)."

Kommunikationsstrategier og bevidsthed

Dornyei  og  Scott  (1997) savner definitioner  af
kommunikationsstrategier som hhv. awareness, intentionality,
awareness of strategic language use eller consciousness as
control (Jevnfer Schmidts typer af bevidsthed, se s. 41).
Dornyei og Scott mener, at kommunikationsstrategier skal
opfylde alle de tre forstnavnte bevidsthedskriterier for at kunne
vere strategiske. Seliger (1984) mener derimod, at
kommunikationsstrategier er ubevidste. Seligers definition af
strategier er baseret pa hans opdeling af kognitive processer i to
typer: strategier og taktikker. Seligers taktikker er det, Ellis
(1994) definerer som leringsstrategier, mens strategier er udtryk
for de kognitive processer, som Seliger ser hos learneren,
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heriblandt kommunikationsstrategier. Ifelge  Seliger er
strategier: ”...unconscious, innate, and involuntary,...”, og
derfor kan man hverken undervise i dem eller tilegne sig dem
(Seliger 1984, 41). Poulisse (1989) finder 1 sin undersggelse af
leksikalske kommunikationsstrategier, at man ikke behover at
undervise learnere i anvendelsen af kommunikationsstrategier,
fordi learnerne allerede mestrer dem pa deres modersmal og
ogsa kan bruge dem til at lase problemer pd L2. Poulisse mener,
at man med fordel kan opmuntre learnere til at anvende
kommunikationsstrategier, fordi det kan hjelpe usikre learnere
til at blive mere risikovillige og dermed fa flere muligheder for
at kommunikere pd mélsproget og derigennem tilegne sig dette.

Jeg mener, at kommunikationsstrategier ma opfere sig som al
anden viden og séledes bade kan optreede som A-, B- og C-
viden (se figur 6, s. 43). Det vil sige, at jeg til forskel fra
Dornyei og Scott (1997) inddrager den automatiserede viden, da
jeg som Seliger (1984) og Poulisse (1989) mener, at strategisk
adferd kan vere automatiseret. Jeg mener, at det netop vil vare
interessant at se, hvilken indflydelse graden eller snarere typen
af bevidsthed 1 strategibrugen har pa tilegnelse, performans og
kommunikationen mellem learner og malsprogstalende. Derfor
er Faerch og Kaspers (1983; 1984) Kklassifikation af
kommunikationsstrategier anvendelig. Faerch og Kasper arbejder
ud fra tesen, at sprogbrug og sprogtilegnelse bade er guidet af
behavioristiske og kognitive principper. Dette ser jeg som en
inddragelse af bdde A-, B- og C-viden. Derfor kan Farch og
Kasper definere kommunikationsstrategier som potentielt
bevidste:

...the concept of (communication) strategy implies a
potentially conscious problem-solving activity, whereas
the speech slips evidence the existence of habitualized
components of linguistic capacity. (Ferch og Kasper
1983, 223)

Den videnskabelige interesse med relevans for denne
undersogelse drejer sig om, hvilken effekt kommunikations-
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strategier kan have pa tilegnelsen. Skehan (1998) mener ikke, at
anvendelsen af sprog i sig selv forer til tilegnelse, fordi semantik
stjzler opmerksomheden fra form. Han efterlyser dog
lengdeundersogelser. Der er netop tale om en
leengdeundersogelse 1 den foreliggende undersggelse, som kan
give et mere helt billede af strategianvendelsens konsekvenser
over tid. Hvis kommunikationsstrategier skal have et potentiale
for tilegnelse, skal de ad hoc lesninger pd kommunikative
problemer, som udger kommunikationsstrategier, kunne
akkumuleres og bearbejdes 1 det kognitive system (Skehan
1998). Formentlig har det en betydning, hvilke strategier der
anvendes, og hvordan de anvendes af den enkelte learner i et
samspil med sociale og individuelle faktorer. Man kan ogsa
forestille sig, at nogle af strategierne kan vare en medvirkende
arsag til en stagnation i tilegnelsen hos en learner. Set i lyset af
de kognitive og psykolingvistiske teorier, som er beskrevet
ovenfor, vil det vaere narliggende at inddrage en undersogelse
af, hvilken proces der foregdr under anvendelsen af den enkelte
kommunikationsstrategi, altsd hvilken videnstype der arbejdes
med ved brug af kommunikationsstrategier. Hvis viden
proceseres som C-viden, kan man forestille sig, at disse
processer kan vare en medvirkende arsag til stagnation af
intersproget i automatiserede processer.

Preesentation af analyseredskabet, kommunikationsstrategier

Dette afsnit er i stor udstraekning skrevet pad baggrund af Ferch
og Kasper (1984).

Ferch og Kaspers (1983; 1984) klassifikation af
kommunikationsstrategier anvendes som redskab i den sproglige
analyse af data, fordi den er praktisk anvendelig, og fordi den
lever op til krav om validitet og teoretisk udgangspunkt for
athandlingen. I figur 7 nedenfor opstilles en model over de
kommunikationsstrategier, jeg vil undersege 1 datamaterialet.
Nedenfor uddybes med forklaringer, eksempler og praktisk
metodiske problemer.
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Opnaelsesstrategier
Kooperative Nonkooperative
Appeller L1/L3 IL Nonverbale
Implicitte Kodeskift Generalisation
Eksplicitte | Bogstavelig Beskrivelse
Direkte oversattelse | Eksemplifikation
"Foreignizing’ | Nydannelse
Transfer Restrukturering
Figur 7 Oversigt over kategoriseringen af

kommunikationsstrategier i athandlingen
Appeller

Ferch og Kasper opererer med tre former for appeller til
samtalepartneren om verbal stette under overskriften
kooperative strategier. Saledes afdekkes learnerens tegn pa
usikkerhed 1 interviewene. [Indirekte tilkendegivelser af
usikkerhed er teven, selvrettelser og ’slips’. Termen ’slips’
anvendes ud fra Corders (1967) definition af mistakes. Corder
opdeler fejl 1 intersprogligt output i errors og mistakes. Errors er
kompetencerelaterede fejl, og derfor er de systematiske
intersproglige fejl. Derimod er mistakes usystematiske
performansrelaterede fejl. Eksplicitte tegn pd usikkerhed er
ytringer sdsom: ’Jeg ved ikke, hvordan man siger det.” Direkte
sporgsmdl kan veaere direkte formulerede speorgsmal som i
folgende sekvens, hvor det direkte spergsmél er fremhavet med
fed skrift:

*L han er han er # lik+//. Han han har lykke lykke
ah [lyk]

*1 han er heldig? # <¢ fortunato>

*1 han er heldig

*L heldig

*1 heldig
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*L heldig ah <heldig>

*1 <(latter)> accha ja det var heldigt

*L invece ha fortuna non si dice?

*L men siger man ikke, at han har lykke?
(Laura 2)

Direkte sporgsmdl kan ogsé vere et ord udtalt med spergende
intonation som i felgende sekvens, hvor det direkte sporgsmal er
fremhavet med fed skrift:

*L [...] ha fatto cadere
*1 oh har veltet

*L veeltet?

(Laura 1)

Opndelsesstrategierne defineres af Skehan (1998) som
bevarelse af den intenderede mening ved hjelp af kreative
ressourcer for at lese et kommunikativt problem. Farch og
Kaspers (1983) klassifikation bygger pa, at samtalepartneren vil
vaere indstillet pa at hjelpe learneren 1 samtale ved
tilkendegivelse af usikkerhed hos learneren. Dette folger
funktionel sprogbrugsteori (Grice 1975). Den hjelpsomme
indstilling til learneren kan dog komme i konflikt med krav om
face saving (Goffman 1995) eller Schegloffs krav om
’conditional relevance’ (Schegloff 1972). I den folgende analyse
anses alle former for appeller for kommunikationsstrategier.
Uanset om man definerer implicitte appeller som strategier, er
de med til at tegne et billede af learnerens made at kommunikere
pa og at anvende den malsprogstalende interviewer som
samtalepartner, interaktionspartner og ikke mindst som
lingvistisk mentor. Implicitte appeller fra learnerens side giver
intervieweren mange muligheder for at respondere mere eller
mindre problemlesende, mens direkte appeller helt utvetydigt
kreever interviewerens assistance pd en praedefineret mide. Nar
Valentina eksplicit beder intervieweren om at oversatte hele
fraser fra italiensk til dansk, sd& giver det ikke intervieweren
noget spillerum for at fungere som tutor 1 en felles
skabelsesproces (scaffolding) af en intersproglig ytring'?. Her
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ma intervieweren enten neegte at assistere og derved kraenke
Valentinas face (Goffman 1995) eller oversatte hele ytringen.

L1 eller L2-baserede kommunikationsstrategier

Nonkooperative strategier er kendetegnede ved, at learneren selv
finder en losning pd kommunikationsproblemet ved at benytte
sig af alternative mader at udtrykke sig pd. Disse strategier deles
overordnet op 1 tre kategorier:

1. L1/ L3: Strategier der er baserede pa andre sprog end
malsproget, herunder modersmélet, pa et eller flere
lingvistiske niveauer.

2. IL: Strategier i form af problemlosning baseret pa
learnerens viden om intersproget.

3. Nonverbale: Strategier der ikke er sprogligt baserede, fx
mimik, gestik eller gjenkontakt. Nonverbale strategier
indgér ikke i analysen, da datamaterialet foreligger som
auditive optagelser uden mulighed for at undersoge
visuel kommunikation.

L1/ L3 — strategierne (ad.l) er delt op i kodeskift, bogstavelig
oversattelse og foreignizing. IL-strategierne (ad.2) er delt op 1
substitution, generalisering, beskrivelse, eksemplifikation,
nydannelse og  restrukturering. Disse  underkategorier
gennemgas 1 det folgende, hvor begrebet transfer desuden
inddrages.

Kodeskift og transfer kan ofte vare svert at analysere som
skarpt adskilte sterrelser, da der i begge tilfelde er tale om
indfering af elementer fra andre sprog end malsproget.
Kodeskift er tilsigtet brug af L1 eller andre sprog til forskel fra
transfer, som er utilsigtet forveksling af ords semantiske indhold
eller grammatiske regler med regler og ord fra L1 eller andre
sprog. Med beskrivelsen af de mange grader og typer af
bevidsthed ovenfor bliver det tydeligt, hvor vanskeligt det kan
vare for analytikeren at fortolke informantens strategier pa dette
punkt. Kodeskift dekker dog kun over anvendelse af hele ord
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eller fraser, 1 det overforsel af syntaktiske regler fra modersmaél
eller andre sprog til IL-produktion kaldes transfer (Arnfast
2003). Kodeskift udmarker sig ved ikke at vare tilpasset
malsproget fonologisk eller morfologisk og ved en sterre grad af
bevidst brug, hvilket ofte kan aflases i lengden af den overforte
frase samt hgjere grad af teven i forbindelse med skiftet fra
malsproget til et andet sprog'’. Jeg har valgt at inddrage transfer
1 analysen for at nuancere de kodeskift, som informanterne ger
udstrakt brug af i deres intersprog. I forhold til en diskussion af
forholdet mellem kommunikationsstrategier og grader af
bevidsthed vil denne opdeling af transfer og kodeskift vere
relevant. Jeg har valgt at udelade Faerch og Kaspers begreb
substitution, da denne kategori er vagt defineret og 1 ovrigt ikke
bidrager veasentligt til de diskuterede problemstillinger. Faerch
og Kaspers definition af substitution og generalisation lyder
saledes:

Substitution refers to the replacement of a missing item or
rule by another one which, in the learner’s opinion,
conveys the same meaning (cf. the substitution of if for
whether mentioned above). If the substituting element is
one which the learner would not normally use in the given
context but one which he or she assumes will convey the
intended meaning, the strategy of generalisation is being
employed (e.g., referring to one’s “rabbit” as an “animal”).
(Feerch og Kasper 1984, 50, min understregning)

Jeg har wvalgt at indlemme substitutioner i1 kategorien
generalisation, da det virker usandsynligt at kunne definere
informanternes 'normale brug’ af det substituerede element ud
fra 7 — 25 min. lange interviews. Derimod er det muligt at
vurdere med rimelig sikkerhed, om de kodeskiftede elementer
skyldes transfer eller mere bevidst anvendelse af andre sprog
end malsproget ud fra teven omkring kodeskiftet, viden om
informanternes L1 samt senere tilegnede sprog, kodeskiftets
anvendelse 1 konteksten, eventuel fonologisk, morfologisk eller
syntaktisk tilpasning af det kodeskiftede element osv. Skellet
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mellem transfer og generalisation er interessant 1 denne
sammenhang, fordi de to strategier er baseret pd henholdsvis
malsproget og andre sprog end malsproget.

Begrebet generalisering bruger jeg om IL-baserede hypoteser,
som resulterer i IL-sprogbrug, der afviger fra malsprogsnormen.
Beskrivelse og eksemplifikation er strategier, som learneren
bruger til at parafrasere et (ofte leksikalsk) element, som han
mangler for at udtrykke sig pd malsproget. Nydannelser er
kreative nydannelser af ord, fx "microcooker’ i stedet for *micro
oven’ pa engelsk. Restrukturering foregar, nar det gar op for
learneren, at han ikke kan opfylde en plan for en ytring og derfor
velger at opgive denne plan til fordel for en ny plan midt i en
ytring. Begrebet foreignizing dekker over learnerens forseg pa
at tilpasse et kodeskiftet element til malsproget morfologisk og /
eller fonologisk. Bogstavelig overscettelse er selektion og
kombination af leksikalske elementer pa basis af L1 eller andre
sprog end malsproget.

Kodeskift

Kodeskift som lingvistisk og socialt fenomen er genstand for en
aktuel debat inden for andetsprogsforskningen (Poplack 1988,
Romaine 1995; Moore 2002; Arnfast og Jergensen 2003,
Arnfast 2003). Kodeskiftet som kommunikationsstrategier og
dets eventuelle potentiale for tilegnelsen af sprog er relevant for
den foreliggende undersogelse. Derfor redegeres der 1 det
folgende kort for kodeskift som kommunikationsstrategier og
den aktuelle debat om begrebet. Kodeskift defineres overordnet
som:

...skift mellem to eller flere sprog, som indlarer (og hans
samtalepartner) har til sin rddighed,... (Arnfast 2003, 1)

Den typiske diskussion inden for feltet foregadr mellem en @ldre
opfattelse af begrebet som varende en systemfejl (Ferch og
Kasper 1983, 55), altsd en slags undvigelsesmangvre; mens
nyere teori pd omrddet havder, at kodeskift er en ressource for
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indleringen (for et overblik: se Arnfast og Jergensen 2003).
Kodeskiftets sociale og identitetsskabende potentialer i
interaktion fremhaves i nyere sociolingvistisk forskning. Derfor
ser man nu ikke blot kodeskift som en manglefuld lgsning pa et
kommunikativt problem, men ogsé som et middel til at variere
sin sprogbrug, holde tilherernes opmarksomhed, markere og
evt. forhandle identitet og gruppetilhersforhold eller som et led i
en leringsstrategi (Arnfast 2003).

De Angelis og Selinker (2001) mener, at nogen transfer kan
forklares med, at man ensker at lyde, som om man ikke taler sit
modersmal, og derfor velger man at overfore elementer fra et
sprog, som opfattes som fremmed af learneren frem for
modersmalet. De Angelis og Selinker mener saledes, at der
findes 'a potential cognitive mode', som de kalder talk foreign
eller foreign language mode. Andre faktorer, som maske spiller
en rolle 1 denne forbindelse, er afstand mellem sprogene og
learnerens opfattelse af sit eget niveau pad malsproget. Denne
opfattelse af andre tidligere tilegnede sprogs rolle i tilegnelsen af
et malsprog er interessant set i sammenhang med Williams og
hammarbergs (1998) ’Polyglot Speaking Model’. Williams og
Hammarberg undersoger sakaldte ’non-adapted’ kodeskift.
Williams og Hammarberg finder, at informanternes modersmal
(engelsk) bruges som metasproglige kodeskift, mens det
tidligere tilegnede tysk L2 bruges i tattere tilknytning til online
produktionen af svensk IL, som fx indsettelser af ord og s/ips.
Ovenstaende teorier bygger pa De Bots (1992) teori om, at en
learners modersmél samt andre tilegnede sprog kan optraede i
mere eller mindre aktiveret grad 1 forbindelse med
kommunikation pa et méalsprog.

METODISKE REFLEKSIONER

Informanternes lingvistiske og paedagogiske setting

De to informantgrupper modtog undervisning i to forskellige
lingvistiske settings, og dette kan have haft en indflydelse pé
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deres tilegnelse. Gruppen af learnere 1 Italien modtog
undervisning 1 en klasse bestdende udelukkende af etniske
italienere, og deres underviser kommunikerede oftest med dem
pa italiensk. Desuden spillede generel lingvistisk viden,
metasproglig viden samt kendskab til andre sprog en stor rolle 1
undervisningen 1 Italien. Gruppen af italienere 1 Danmark
modtog undervisning pa to forskellige hold, begge hold bestod
af en storre multilingvistisk og multikulturel gruppe af learnere,
og deres undervisere brugte ikke italiensk 1 undervisningen.

Padagogikken i de to settings havde 1 begge tilfaelde bade fokus
pa form og indhold, trening af udtale, sproghandlinger og
gennemgang af grammatik. I store trek var de padagogiske
settings sammenlignelige, nogle vigtige forskelle gennemgas
dog 1 det folgende. Begge danske undervisere underviste efter
systemet ’Etteren’ (Keneke og Nielsen 2003), hvor der legges
vaegt pa funktionel sprogbrug og imiterende udtaleovelser.
Desuden supplerede underviserne med egne grammatiske
forklaringer, lege og spil. Underviseren 1 Italien var dansker,
men talte italiensk, og undervisningen foregik primaert pa
italiensk. Underviseren i Italien lagde vagt pd grammatiske
forklaringer, og de studerende var generelt meget interesserede i
disse strukturelle forklaringer af sproget, som tit blev
sammenlignet med andre sprog. Informantgruppen i Italien var
alle sprogstuderende, og flere af informanterne 1 denne gruppe
leeste derudover sprog pa private kurser.
Undervisningsmaterialerne var mere varierede end dem, der
blev anvendt i Danmark. Der var bdde grammatisk opslagsvaerk
pa italiensk (Jansen 1978), tekstleesning og pattern-drill-evelser
(Biern  og  Hesseldahl  1996), underviserens  egne
grammatikskemaer med tilherende pattern-drill-evelser,
oversettelse og videosekvenser med tilherende forstéelses-
sporgsmédl og efterfolgende mundtlige udfyldningsevelser
(Jeppesen og Maribo 1996). I Italien var der desuden bedre
mulighed for informanterne for at komme til orde, blive hert 1
lektien og stille spergsmal, da de var fa deltagere i
undervisningen (mellem tre og syv deltagere).
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En vasentlig forskel pa de to gruppers padagogiske setting var
intensiviteten i deres undervisning. Hver af de otte informanter
er blevet interviewet to gange med 30 lektioners mellemrum. De
udvekslingsstuderende i Danmark deltog i et intensivt kursus, og
deres undervisning leb derfor over fire uger, mens de studerende
ved universitetet i Rom modtog undervisning over en periode pa
otte maneder afbrudt af strejker, ferier og eksamensperiode.
Denne faktor er formentlig den mest udslagsgivende faktor, som
ikke indgér 1 underseagelsens design.

Informanter og interviewer

Informantgruppen er velegnet til en sproglig og
holdningsmaessig undersggelse, da alle informanter har samme
alder, og 1 store traek samme sociale og kulturelle baggrund, de
befinder sig i velafgrensede sociale og leringsmessige miljoer,
og de har alle samme modersmal. Italienske informanter blev
valgt pga. det italienske sprogs meget regelmessige grammatik,
hvilket gor en sproglig analyse lettere tilgeengelig. Der er tillige
mange sprogtypologiske ligheder mellem dansk og italiensk,
hvilket kan belyse et evt. samspil mellem de to sprog i
undersogelsen. Desuden faldt valget péd italienske informanter
pga. praktiske muligheder for at arbejde sammen med et
italiensk universitet omkring dataindsamlingen. Valget af en
gruppe af informanter med en forskellig mangde viden om
andre sprog har ogsa vist sig at vere er interessant, fordi der ser
ud til at vere sammenhange mellem informanternes sproglige
viden og sprogtilegnelsen (se analyser af Paola og Giorgios
anvendelse af kommunikationsstrategier nedenfor).

Interviewerens tilstedevaerelse og ageren i samtalerne kan have
pavirket de indsamlede data, hhv. informanternes holdninger og
intersproglige performans. Labov (1972) beskriver dette som
observers paradox. Labov har undersegt, hvordan informanters
sprog @ndrer karakter ved tilstedevaerelsen af en observant. |
den foreliggende undersogelse har formélet bl.a. varet at
underspge informanternes intersprog i samtale med en indfedt
modersmalstalende, og derfor er det ikke et stort metodisk
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problem, hvis interviewerens rolle som malsprogstalende har
@ndret informanternes sprogbrug 1 mindre grad. Men
interviewerens  autoritere status som tilrettelegger af
undersggelsen kan have pavirket informanternes sprog og
holdninger yderligere. Eksempelvis sporger nogle af
informanterne, om det er i orden, at de tiltaler intervieweren
med ’du’. Det giver et billede af, hvordan informanterne opfatter
interviewerens rolle som pad den ene side jevnbyrdig studerende
og péd den anden side en del af den autoritative gruppe af
undervisere og ledere pd fakultetet, som man pa italiensk altid
tiltaler med ’De’.

Kvalitative interviews

Kvalitative interviews er per definition ikke kvantificerbare, og
det er et vilkar for denne type af undersogelser, at de ikke er
objektive 1 positivistisk forstand (Kvale 1997). For at
videnskabeliggore en kvalitativ undersogelse, ma man overveje
og eksplicitere, ud fra hvilke kriterier og metoder man udferer
sin undersogelse. Jeg har valgt at lade materialet, og dvs.
informanterne, styre undersogelsens fokus ud fra en
overbevisning om, at denne metode vil vaere den mest valide
(Jevnfer undersogelsens videnskabsteoretiske ramme, s. 10 ff.).
Nedenfor argumenteres for de anvendte kriterier og metoder for
undersogelsen. Desuden gores der rede for faktorer, der pavirker
en sadan undersegelses reliabilitet: holdningsbegrebet,
interviewerens rolle, videnskabsteoretisk tilgang, arbejdet med
indsamling og behandling af data. Observers paradox er et
vilkar for en postmoderne tilgang til interviewet som
forskningsmetode og fremhaver interviewets konstruktive
karakter.

Kvale (1997) beskriver to typer af forskningsinterviewere:
minearbejderen og intervieweren som rejsende. Jeg har tilstraebt
ikke at agere som minearbejderen, der graver efter en sandhed,
som er bekendt pd forhand. Derimod har jeg bestreebt mig pa at
agere som en rejsende interviewer, der tegner et kort over et
ukendt omrade, 1 dette tilfalde et kort over informanternes
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opfattelser af sprog og lering samt sociale faktorer i den
forbindelse. Undersggelsens kvalitative interviews og analysen
af dem er udfort ud fra en hermeneutisk og postmoderne tilgang
1 den forstand, at det til dels er informanternes opfattelse af
emnerne, der styrer de enkelte interviews. Alle informanter er
blevet stillet de samme sporgsmaél (bilag 2), men deres fokus pa
emnerne har fort til forskellige uddybende spergsmal. De
kvalitative interviews er saledes designet efter metoden
research-then-theory (Reynolds 1971, 140) mere end theory-
then-research (ibid., 144), idet datamaterialet i hej grad har
udstukket den retning, som forskningsspergsmalene har taget i
den efterfolgende analyse af materialet. Reynolds fremhever, at
forskning efter metoden research-then-theory kraver et
datamateriale med fa variable, for at man skal kunne finde
systematiske menstre. Det er netop en relativt homogen
informantgruppe med fa variable, som undersoges her. Det kan
dog vere problematisk, at undersogelsen bygger pd social
interaktion, hvilket ifelge Reynolds kan slere datamaterialets
monstre, fordi sociale situationer indeholder for mange
forskellige faktorer. Nyere forskning i tilegnelse af andetsprog
(Norton 2000; Laursen 2001; Risager 2003) fremhaver, at de
sociale rammer for sprogtilegnelsen i praksis spiller en stor rolle
for tilegnelse og sprogbrug i al almindelighed. Derfor kan man
ikke undgéd denne usikkerhed i analysen af data, hvis man som
her arbejder ud fra en holistisk tilgang til sprog og tilegnelse.

Bevidsthedsbegrebet spiller en rolle for, hvordan man analyserer
holdninger 1 sociolingvistiske undersegelser (Brodersen 2001).
P& baggrund af bevidsthedsbegrebets mange facetter valger jeg
at anvende Brodersens begreb rapporterede holdninger, der er et
dynamisk bevidsthedsbegreb, som bygger pa et kontinuum
mellem bevidste og ubevidste holdninger:

...holdninger som informanterne er eller bliver bevidste
om 1 varierende grad og 1 stand til at verbalisere i
interviewsamtalen, og som de giver udtryk for gennem
erfaringer og konkrete handlinger. (Brodersen 2001, 55 —
56)
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Ifolge Brodersen kan man altsd undersege de rapporterede
holdninger 1 interviewene ved at undersoge bade de direkte
formulerede holdninger 1 interviewene og de holdninger, som
kommer til udtryk gennem informanternes erfaringer og
konkrete handlinger. Iszr informanternes erfaringer, som de
kommer til udtryk gennem interviewene, er relevante for denne
undersogelse, idet mange af informanterne i undersegelsen har
en direkte verbaliseret holdning til, hvad sprog og
sprogtilegnelse er, som ikke stemmer overens med de erfaringer,
som de selv har med sprogtilegnelse 1 praksis, altsd deres
erfaringshistorier, som de selv verbaliserer dem 1 interviewene.
Da informanterne 1 den foreliggende undersogelse desuden er
interviewet om de samme emner to gange over tid, bliver det
muligt at undersege forandringer og tegne et billede af den
dannelsesrejse, som de gennemgar i lebet af deres ophold i
Danmark eller deres studium i Italien. Af pladshensyn henviser
jeg til Brodersen (2001) for et overblik og en yderligere
diskussion af holdningsbegrebet.

I den foreliggende undersogelse har intervieweren tjekket sin
forstéelse af informantens udsagn lebende, bedt om uddybende
eksempler pa holdninger, folelser og haendelser, og siledes har
intervieweren lebende analyseret informantens udsagn under
interviewet. | analysen legges der vaegt pa, hvad informanterne
selv veelger at tale om i deres svar, hvad der forst falder dem ind.
Fordi der er tale om Reynolds research-then-theory, har
informanterne selv styret uddybningen af deres svar pi
interviewerens sporgsmél, og derfor skal man vare papasselig
med at tolke en ikke nevnt faktor som et udtryk for en negativ
holdning til denne faktor. I de felgende to eksempler ses, hvilke
overvejelser dette kan fore til.

Lauras gentagne tilbagevenden til struktur og regler ses som et
udtryk for, at hun hovedsageligt betjener sig af A-viden (om A-,
B- og C-viden, se figur 6 s. 43). Hun navner ogsa, at regler
bliver ’fikserede’, og dermed bliver der plads til bearbejdelse af
ny lingvistisk viden. Saledes forstar Laura sprogtilegnelse som
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en tilegnelse af A-viden, der skal internaliseres (’fikseres’) i
form af C-viden. At hun ikke udtrykker sig omkring B-
vidensformer og / eller oplesning af fraser i regelviden, tolker
jeg som udtryk for, at hun ikke har fokus p& denne proces. Det
er naturligvis ikke sikkert, at hun ikke i praksis tilegner sig
sprog pé den sidstnevnte made uden selv at vere klar over det,
men der er intet i hendes eksempler, historier og frie snak, der
tyder pa det. Derimod taler Filippo bade om A- og C-viden, men
hans talrige eksempler og historier giver et klart billede af, at
han opfatter det danske sprog som grundleggende ustruktureret
og tilegnelsen af dansk sprog som C- og B-viden, som han selv
og med dansklareren som guide opleser til A-viden:

*F Hvis du har klasse og klassen, sa forstar du, at
klassen betyder la classe. I begyndelsen kan du
ikke forstd, hvorfor ordet endrer sig i to
forskellige satninger.

(Filippo 1)

Datamaterialet er begraenset til otte informanter og i alt seksten
interviews. Disse interviews skal ses som cases, der kan bidrage
til en diskussion af sprogtilegnelse i forbindelse med de sociale,
paedagogiske og individuelle faktorer, der er i spil i denne
undersogelse. Materialet kan, qua sit kvalitative udgangspunkt
og sin starrelse, ikke danne baggrund for generelle betragtninger
af universel betydning. Materialet viser interessante menstre og
sammenhange og vil kunne fungere som en pilotundersogelse
for en storre dataindsamling (se s. 118 ff.).

Interessante menstre og brud pa disse danner sdledes grundlag
for iagttagelser af informanternes holdninger til begreber som
sprog og lering samt eventuelle sociale, kulturelle og
identitetsmassige forhold, der gor sig gzldende for deres
holdning til sprog og lering. Metodiske refleksioner over
udskrifterne af data felger nedenfor.
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Den sproglige analyse- indsamling af data

Dataindsamlingen er en lengdeundersogelse, hvilket gor det
muligt at felge informanternes sproglige uvikling over tid set 1
forhold til deres holdningsmassige udvikling. Dette
undersogelsesdesign giver en mangde muligheder for at
undersege materialet som mere end et tversnit, hvilket geor
undersogelsen mere relevant, valid og indholdsrig.

Undersogelsen fokuserer péd tidligt intersprog for at folge
informanternes kultur- og sprogmede fra begyndelsen af deres
tilegnelse af dansk. Det kan vere svart at beskrive
kommunikationsstrategier 1 tidligt intersprog. De IL-baserede
strategier er svare at gennemskue, fordi intersprogets
leksikalske og grammatiske kategorier stadig ikke ligger fast og
derfor kan betegne en lang rekke af semantisk indhold. Banalt
sagt sd er det svarere at forstd learnerens intentioner, nar
udtrykket afviger sa meget fra en kendt mélsprogsnorm, at man 1
hej grad ma fortolke ytringernes indhold. Her spiller
billedmaterialet en vigtig rolle, fordi fortolkningen lettes af den
faste kontekstuelle ramme. Billedmaterialet har ogsé gjort det
muligt at sammenligne informanternes intersprog pa samme
grundlag.

Den sproglige analyse - valg af analyseredskab

Hensigten med en sproglig analyse af informanternes intersprog
fulgt over tid har veret at skabe indsigt i informanternes
intersproglige uvikling samt deres made at kompensere for
begrenset kognitiv kapacitet pd 1 naturlig mundtlig
kommunikation. De kvalitative interviews giver et billede af,
hvad informanterne selv mener, at de geor. En sproglig analyse
kan vise, hvad de rent faktisk ger med sproget i en interaktion pa
dansk. Analysen af de dansksprogede interviews er kvalitativ,
og oversigterne i skemaform (figur 8a og 8b s. 85-86) skal kun
ses som et redskab til overblik over datamaterialet og ikke som
en kvantitativ gennemgang af data. Selve analysen er foretaget
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ved narmere undersggelser af materialet og &rsagerne til de
fremkomne tal i skemaerne. Bl.a. er der taget hegjde for, hvor
lange de enkelte interview er, og der er fx reflekteret over
resultaterne med et blik for informanternes viden om andre

sprog.

Den sproglige analyse har varet eksplorativ 1 den forstand, at
fokus pd& kommunikationsstrategier blev valgt ud fra
forundersogelser af materialet, der pegede pa interessante
iagttagelser af forskelle og ligheder mellem informanternes brug
af kommunikationsstrategier. Samtidig er en undersogelse af
kommunikationsstrategier en made at kortlegge informanternes
made at interagere og socialisere pd maélsproget, hvilket er af
stor relevans for undersogelsens teoretiske udgangspunkt.
Samtidig giver en undersogelse af kommunikationsstrategier en
indsigt 1 informanternes made at héndtere de kognitive
begraensninger, som samtaler med en dansk indfedt interviewer
udsetter dem for.

Ferch og Kaspers kategorier er valgt, fordi kategoriseringen
bygger pa en kognitiv, psykolingvistisk og interaktionel
forstéelse af kommunikation (Ferch og Kasper 1984, 55).
Desuden er Ferch og Kaspers begreber umiddelbart operationa-
liserbare og opdelt i intersprogsbaserede og L1 / L3-baserede
strategier, hvilket skaber muligheder for relevante analyser af
materialet. Man kan kritisere Ferch og Kaspers kategorisering
af kommunikationsstrategier for ikke at medtenke den nyeste
kognitive forskning og for ikke at tage heojde for, at
kommunikationsstrategier ogsa kan fungere som stilistisk
virkemiddel og identitetsmarker. Det er svaert at skelne mellem
de forskellige typer af opnéelsesstrategier, bl.a. fordi de bygger
pa viden om informanternes bevidsthedsniveau i forbindelse
med anvendelsen af strategierne. Hvornar er noget fx kodeskift,
og hvornar er det transfer? Hvornr er det transfer af en L1-
baseret hypotese om en regel, og hvornar er hypotesen IL-
baseret og altsd en generalisering? Maske kan brugen af [bye]
for glosen ’kebe’ (Laura 1) bade kaldes transfer, nydannelse og
foreignizing? Anvendelsen af disse begreber forudsetter en klar
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definition af dem, som anvendes konsekvent 1 analysen, samt en
erkendelse af, at man lebende tolker informanternes grader af
bevidsthed omkring forskellige elementer 1 sprogbrugen.
Kendskab til de involverede sprog er en stor fordel, nar man skal
afgere, om elementer er baserede pd modersméil, andre sprog
eller intersproget. Jeg imedegir desuden Farch og Kaspers
uklare begrebsdefinitioner ved at udelukke searlig darligt
underbyggede begreber. Det drejer sig som for nevnt om
undladelsesstrategierne og begrebet substitution.

Undladelsesstrategierne kunne man formentlig have undersogt
ved en efterfolgende indsamling af retrospektive interviews med
informanterne omkring deres sproglige performans. Det er dog
usikkert, om man ville kunne dokumentere undladelsesstrategier
selv ved en séddan undersogelse. Nonverbale
kommunikationsstrategier er ogsd udeladt pga. datamaterialets
karakter. Nonverbale kommunikationsstrategier kunne man have
undersogt ved at optage interviewene pa et visuelt medie,
hvilket ikke har vaeret muligt 1 forbindelse med denne
undersogelse.

En generel beskrivelse informanternes intersproglige udvikling
er et nyttigt redskab i1 diskussioner af bl.a. kommunikations-
strategiers potentiale for informanternes tilegnelse. Metoden i
den generelle analyse er inspireret af Holmens (Holmen 1990)
udviklingslinjer i intersproglig udvikling, fordi Holmens model
inddrager alle sproglige niveauer i en beskrivelse af komplek-
sitetsgraden i tidligt intersprog'®. Af pladshensyn er analyser af
informanternes intersprog ikke gengivet i denne udgivelse.

Udskriftskonventioner

Samtalerne pa dansk er alle skrevet ud 1 fuld leengde, mens
udvalgte citater fra de kvalitative interviews er skrevet ud og
gengivet 1 athandlingen i1 dansk oversettelse. Nar informanterne
bruger danske ord og fraser i de kvalitative interviews, citeres
disse 1 kursiv. Nar informanterne anvender italienske ord og
fraser i de dansksprogede samtaler, oversattes disse til dansk,
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nar de citeres 1 afhandlingen (gengivet 1 kursiv under det
italienske citat). Til de kvalitative interviews er der anvendt en
skriftsproglig udskriftsnorm 1 de udvalgte citater, mens
informanternes danske intersprog er transskriberet efter
relevante udskriftsnormer hentet fra The Childes Project
(MacWhinney 1995). Forskellige udskriftsnormer er anvendt til
henholdsvis de kvalitative interviews og samtalerne pa dansk,
fordi der er et forskelligt formdl med analyserne af disse
forskellige typer af data. Analyserne af de kvalitative interviews
skal afdekke indhold, mens de sproglige analyser af samtalerne
pa dansk primart sigter pa sproglige former.

For at fremstille citaterne fra de kvalitative interviews lese-
venlige og fremhave indholdet i informanternes udsagn
gengives disse citater uden markering af pauser, toven,
gambitter og lignende. Interviewenes karakter af talesprog er
generelt tillempet  skriftsprogsnormer for at fremme
leesevenligheden. Behandlingen af data udger et metodisk
problem. Optagelsen pa kassetteband bevirker, at dataene bliver
dobbelt dekontekstualiserede, i og med at data ferst bliver
optaget som lyd og derefter udskrevet som tekst. De originale
data dekontekstualiseres sdledes to gange, i det de skrifter medie
to gange. Ydermere vil enhver oversattelse fra et sprog til et
andet indeholde en grad af fortolkning, da det ikke giver mening
at oversatte alting bogstaveligt. Enhver gengivelse er en
fremhaevning af nogle trek frem for andre. Iser 1 en
hermeneutisk og poststrukturalistisk forstdelsesramme mé man
vere opmarksom pd transskriptionernes  karakter af
abstraktioner (Kvale 1997).

De dansksprogede samtaler er udskrevet efter udskrifts-
konventionerne i The Childes Project (MacWhinney 1995).
Childes projektets udskriftskonventioner er anvendt pga.
projektets formal: at geore talesprogsdata lettilgaengelige,
leesevenlige, sammenlignelige og palidelige. Der er tale om
udvalgte signaturer, der er relevante for den foreliggende
undersogelses formal. Udskriftnegle med signaturforklaring er
vedlagt som bilag 1.
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Analyserne af informanternes intersprog er udfert under
forudsatning af at betragte det analyserede learnersprog som
dansk talesprog. Det betyder, at visse formuleringer, der afviger
fra dansk madlsprogsnorm for skriftsprog, ikke nedvendigvis
afviger fra dansk malsprogsnorm for talesprog (Jacobsen og
Skyum-Nielsen 2007). Jeg finder saledes ikke nogen afvigelser
fra mélsprogsnorm i Lauras ytring i nedenstéende citat:

*1 si men gh men det # tror du du skal leese dansk
# pa andet ar? Oh # fortsette med dansk pa
universitetet?

*L leeser danske bog oh bager?

*1 oh nej studere dansk naste ar?

(Laura 2)

Selvom setningen er ufuldstendig, er den en adekvat mundtlig
respons pa et af interviewerens spergsmal, som informanten
ikke har forstéet og hermed soger opklaret.

ANALYSER
Kommunikationsstrategier - informanternes strategiprofiler

I det folgende afsnit beskrives hver enkelt informants brug af
kommunikationsstrategier i samtale med en indfedt dansk
interviewer, som den kommer til udtryk i de gennemforte
interviews. I figur 8a og 8b (se s. 85-86) er en grov oversigt over
analysens resultater stillet op 1 et skema.

Laura

Denne forste analyse prasenteres mere detaljeret og med flere
eksempler end de folgende for at dokumentere og
eksemplificere analysearbejdet. Laura bruger oftest implicitte
appeller til selvrettelser, og dermed andrer og forfiner hun sin
grammatik, mens hun formulerer sine sa&tninger. Isar
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praepositionerne udsettes for ad hoc rettelse gennem Lauras
fraser. Direkte sporgsmadl i form af stigende intonation er ogsé
hyppige, og oftest drejer det sig om at fa bekreftet udtale og evt.
semantisk indhold af et ord, som intervieweren har indfert i
samtalen. Laura tever noget mindre 1 andet interview, men i
dette interview er der stadig mange implicitte appeller i form af
selvrettelser og mistakes (jevnfor Corders begreb, se 55-56). I
andet interview indleder Laura afklaringer omkring lingvistiske
problemer som direkte appeller. Hun bruger bade italiensk og
dansk metasprogligt enten om et ords semantiske indhold eller
grammatik:

*L Serens ogsa hvad <betyder>?
(Laura 2)

*L invece ha fortuna non si dice?
*L men man siger ikke: ‘Han har lykke’?
(Laura 2)

I forste interview anvendes kodeskift til enkelte ord, 1 andet
interview anvender Laura i hgjere grad kodeskift til at diskutere
formuleringer, opgavens udferelse og selve fortellingen, og
séledes opstér der flere kodeskift, hvoraf en del er hele fraser pa
italiensk. Desuden bruger Laura stadig kodeskift til enkelte
gloser 1 andet interview.

Af nonkooperative strategier anvender Laura restrukturering,
transfer og generalisering i forste interview. Transfer anvendes
ikke hyppigt, men dog regelmaessigt, fx overferer Laura en
imperfektiv verbal presensform fra italiensk, som omfatter
fortidige handlinger, der ikke er afsluttede endnu. Denne form
udtrykkes pa italiensk ved at sammensatte det itslienske
adverbium ’da’ med et verbum 1 prasens (Bach og Jensen1995,
452 - 453):

*L <xxx> og han # han bor i (by) pd i ti ar
(Laura 1)
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Ovenstdende saztning folger italiensk grammatik, hvor nutid
sammen med adverbiet ’da’ altsa udtrykker, at han har boet og
stadig bor i den pageldende by. Samme konstruktion munder
dog ud 1 en mere malsprogsner variant tidligere 1 interviewet:

*L vi bor sammen nd oh 1 (by) ja jeg boet pd # 1 en
ar
(Laura 1)

Ligeledes overfores verbet ’gd’ som bevagelsesverbum, hvor
man pd dansk anvender ’kere’. Et sted anvendes det tyske
pronomen ’er’ i1 stedet for dansk ’han’, og en danskklingende
variant af det engelske ’buy’ anvendes for verbet ’kebe’
(foreignizing). Flere steder 1 interviewene er der desuden
ansatser til s&tningskonstruktioner, som herefter restruktureres.

Lauras anvendelse af strategier udvikler sig, ligesom hendes
intersprog gor det. Det er mest igjnefaldende, at der er langt
flere generaliseringer i det andet interview. Laura anvender
mange generaliseringer 1 andet interview, og det er isar
praepositioner og verber, der udvides semantisk. Fx lader det til,
at praepositionen ’tiI’ daekker en rakke preapositioners
semantiske betydninger, og verbet ’siger’ anvendes i stedet for
’sporger’. Konjunktionen ’hvis’ bruges konsekvent i stedet for
om’ 1 indirekte spergebisatninger. Laura er ogsa usikker pé de
forskellige muligheder for anvendelse af de danske pronominer,
men hun bruger dem meget varieret, ogsd de refleksivt
possessive. Disse treek 1 Lauras intersprog vil jeg tilskrive en
generaliseringsstrategi, da det letter Lauras kommunikation med
intervieweren, og fordi usikkerheden lader til at veere baseret pa
hypoteser, der er dannet ud fra viden om IL. Man kunne tilfoje,
at Lauras ordforrad er mere varieret i dette interview, hvilket ser
ud til at skabe flere valgmuligheder og dermed flere hypoteser
for Laura. Nogle af generaliseringerne er nu heavet op pa et
stilistisk plan, hvor det kun er nuancer, der virker afvigende fra
malsproget:
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*L men jeg oh # jeg ville ikke no jeg oh # ville non
mi ricordo il passato

*L jeg kan ikke huske datid

*] ville

*L volevo ah ja ja ville ikke oh tale # fordi # jeg
kender ikke serlig godt dansk+...

*L ville

(Laura 2)

Det er ogsd verd at bemerke, at parafrasering og
eksemplificering optreder for ferste gang hos Laura i1 andet
interview. Nedenfor gengives eksempler pa anvendelsen af disse
to strategier, som 1 gvrigt sjeldent optrader 1 datamaterialet 1 sin
helhed:

*L og oh ## oh # jeg tror # han gér gh hjem og hun
gar hjem

(Laura 2, min understregning: eksempel pa

eksemplificering)

*L ...min bror studerer gh # det er # tipo chimica
pero

*L en slags kemi men

*1 ah kemi?

*L k+//. @Oh kemi kun med oh fode

(Laura 2, min understregning: eksempel pd parafrasering)

Man finder stadig transfer 1 Lauras intersprog i andet interview.
Noget, der kunne ligne semantisk udvidede verber, tolker jeg
som direkte oversettelser eller transfer fra italiensk. En del
obligatoriske s@tningsled og praepositioner mangler 1
konstruktionerne, hvilket til dels kan tilskrives overforsel af L1-
viden. Fx ’har kaldt’ 1 betydningen ’har ringet til’ og
bevegelsesverbet *gir’ for fx ’at kere’. Af og til udelades en
obligatorisk preeposition, et upersonligt subjekt eller andre
obligatoriske led i1 s@tningen. Denne tendens kan tilskrives en
undladelsesstrategi. Nogle af undladelserne kan dog ogsé
skyldes transfer af italienske regler for dannelse af setninger,
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hvor man  sjeldnere ser adverbier udskudt til
setningskonstruktionens slutning, og hvor subjektet ikke er
obligatorisk, da italiensk ikke har pladsholdertvang som dansk.
Ligeledes kan manglende inversion efter foranstillet adverbielt
led (’sd’, ’then’, ’bag efter’, 'nar han kommer hjem sa’, *derfor’)
ogsé tilskrives L1, og dermed tolkes som transfer.

Ciro

Ciro anvender meget faerre kodeskift i andet interview end i det
forste. 1 andet interview bestdr kodeskiftene desuden
udelukkende af enkelte ord (i fa tilfzelde af to ord), mens de i det
forste interview ofte bestdr af hele fraser. Samtidig anvender
Ciro mange flere generaliseringer i andet interview, hele 89
gange ses tegn pa anvendelse af hypoteser i intersproget baseret
pa intersprogets regler og gloser. Jeg tolker det som et udtryk
for, at Ciros intersprog er bredt, varieret og dynamisk:

*C og # oh # jeg er ikke # pa Danmark veret
*1 okay

*C med jeg er veret # pa norsk

(Ciro 2)

Eksemplet ovenfor viser Ciros intersprogs bredde. Fx
introducerer Ciro flere gange hjelpeverber, noget de andre
informanter generelt meget sjeldent gor. Ciro viser ogsé, at han
er klar over eksistensen af inversion i dansk maélsprog samt
behovet for et forelabigt subjekt:

*C og # oh # pa hospitalet # pd den hospital oh er
der doktor mmh doktorer
(Ciro 2)

Ciro anvender desuden foreignizing nogle f& gange 1 forste
interview men ikke i andet interview. Brugen af transfer eges i
andet interview, dels er der tale om nogle primert tyske gloser,
der indferes, dels er det fraveret af subjekt i en del s@tninger
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samt manglende inversion, der tolkes som overforsel af regler
fra italiensk. De sidstnevnte eksempler péd transfer kan
diskuteres, bl.a. fordi Ciro viser kendskab til inversion efter
foranstillet led nogle steder i samtalen.

Ciro bruger, ligesom de andre informanter, en del appeller,
primart 1 form af implicitte og til dels direkte appeller til
intervieweren. [ forste interview er de direkte appeller nogle
steder lengere metalingvistiske fraser. Fx beder Ciro
intervieweren bgje substantivet ’sen’ i tredje person pluralis. I
andet interview anvendes de direkte appeller primeert til at bede
intervieweren oversatte enkelte gloser til dansk.

Giovanni

Giovannis strategibrug er varieret, og han anvender saledes alle
typer af kommunikationsstrategier pa naer nydannelser en eller
flere gange i lobet af de to samtaler. Det er dog de samme
strategier, der dominerer 1 omfang, som ogsa dominerer
samtalerne  med de andre informanter:  kodeskift,
generaliseringer og transfer. Fra forste til andet interview bliver
der faerre kodeskift og flere generaliseringer, mens mangden af
transfer forbliver nogenlunde den samme. Giovanni anvender
mange gange tysk pronomen ’er’ samt den italienske brug af
verbet “har’ 1 forbindelse med angivelse af en persons alder:

*G oh [er] leser bog # med musik...
[...]
*G oh # hun har fem ér

(Giovanni 2)

Maske havde omfanget af Giovannis transfer varet mindre, hvis
ikke netop disse to ord havde vaeret kerneord 1 denne samtale.

Giovanni appellerer i mindre grad til intervieweren. Giovannis
relativt mange generaliseringer samt ikke mindst hans varierede
anvendelse af mange typer strategier kan ses som et sarligt traek
ved Giovannis intersproglige kommunikation, og som et tegn pa
hans overordnede strategi: at konstruere sit intersprog ved egen
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hjelp. Méske kan det endda ses som et personlighedstrek, at
han velger at konstruere intersproget mere selvstendigt end de
andre informanter.

Paola

Paola anvender mange kodeskift og fa generaliseringer i begge
interviews. Uviklingen i1 hendes intersprog folger den generelle
tendens 1 materialet til faerre kodeskift og flere generaliseringer,
om end tendensen er mindre tydelig hos Paola. Paolas
strategibrug udvikler sig helt anderledes end de andre
informanters pa et punkt: transfer. Paola forlader sig meget mere
pa transfer 1 andet interview end i det forste. Samtidig er
stigningen 1 anvendelsen af generaliseringer meget lille hos
Paola 1 andet interview. Det kunne sédledes se ud til, at Paola 1
stigende grad bygger en vesentlig del af sin strategibrug pé
viden om andre sprog end dansk, og dermed letter hun sin
procesering af intersproget ved at indfere elementer og regler fra
andre sprog. Det er dog verd at bemerke, at det sprog, der oftest
optraeder som transfer i det andet interview, er svensk. Paola er i
feerd med at tilegne sig dansk og svensk samtidigt. Den store
overensstemmelse mellem de to sprog kan vere éarsag til Paolas
svenske transfer, og det forteller noget interessant om forholdet
mellem sprogtilegnelse, anvendelse af kommunikationsstrategier
og sprogtypologi. Det ser altsd ud til, at der kunne vare en
sammenhang. Det ville vere spendende at undersoge denne
hypotese narmere 1 en sarligt tilrettelagt underseogelse af
nabosprogstilegnelse.

Paolas anvendelse af appeller ligner de andre informanters pa
nar en type: De direkte appeller er oftest tjek af interviewerens
forstéelse og intersprogets korrekthed. Det vil sige, at Paola ofte
selv finder frem til en glose eller en bgjning af et ord, hvorefter
hun gentager den med spergende intonation eller siger ’okay?’
for at tjekke korrekthed og interviewerens forstaelse. De andre
informanter anvender meget sjeldent denne form for direkte
appeller, de anvender 1 stedet de direkte appeller som et middel
til at fa intervieweren til at oversatte eller bgje en glose eller en

77



hel frase. Paola viser, ligesom Giovanni (se ovenfor), et stort
ansvar for at fi samtalen til forlebe pa mélsproget ved egen
hjelp.

Valentina

Valentina anvender mange appeller i det forste interview,
hvilket tolkes som tegn pd usikkerhed. Mange af tegnene pa
usikkerhed er direkte spergsmél ogsd blot i form af stigende
intonation, som signalerer et enske om, at intervieweren skal
oversatte ord eller fraser til dansk. Der er ogsa mange indirekte
signaler pa usikkerhed i form af teven og selvrettelser. I andet
interview er der fortsat mange appeller, her dog flest direkte
appeller ofte i form af engelske ord med stigende intonation,
som hun formentlig ensker, at intervieweren skal oversette til
dansk. I andet interview gentages de direkte henvendelser ofte,
hvis der ikke falder et svar med det samme.

Valentinas strategibrug er ikke sa varieret og omfangsrig, som
de andre informanters. Den mest fremtraeedende sproglige
strategi er kodeskift i begge interviews, mest til italiensk, men
ogsé til engelsk nogle steder. Mange af kodeskiftene virker som
direkte anmodninger om oversattelse. Sadan  forstér
intervieweren det i hvert fald, fordi hun oversetter ofte
kerneglosen fra frasen eller i nogle tilfelde hele frasen. En
anden anvendt strategi er generaliseringer, og de er alle udtryk
for semantiske udvidelser af gloser 1 det forste interview: fx ’en
bil’ for ambulance, ’ordbog’ for bog, ’kom’ og ’skal’ i brede
betydninger. Valentina bruger ikke foreignizing, parafrasering,
eksemplifikation, bogstavelig oversattelse, nydannelser og stort
set ikke restruktureringer af hele fraser. 1 forste interview
forekommer transfer et enkelt sted. I andet interview anvendes
transfer regelmaessigt, mens hun her anvender lidt feerre
generaliseringer. Hun overforer beveagelsesverbet ’andare’s
brede betydning fra italiensk. At have’ bruges ligeledes som péa
italiensk i forbindelse med at oplyse alder, og prepositionen ’til’
bruges som pa italiensk i1 forbindelsen ’til hjem’. Desuden
overfores ’in’, ’e’ og "he’ fra henholdsvis italiensk og engelsk
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De to sidstnavnte eksempler pd transfer ma beskrives som
performansrelaterede, da Valentina viser kendskab til de danske
oversettelser af ordene andre steder i1 interviewet. Valentina
anvender ikke inversion efter foranstillet adverbielt led, hun
bruger ’hans’ i1 stedet for ’sine’, og ’han’ og ’hun’ blandes
sammen ligesom ’bror’ og ’sen’. Den manglende inversion ved
foranstillet led kan skyldes overforsel fra italiensk, der har en
friere ordstilling, og sammenblandingen af ’hans’ og ’sin’ kan
skyldes overforsel af det italienske possessive pronomen, som
ikke har en refleksiv form. De andre sammenblandinger
karakteriserer jeg som IL-baserede generaliseringer.

Det lader séledes til, at Valentina 1 hgj grad letter sin produktion
af dansk ved at kodeskifte, sperge til oversattelse og anvende
kerneord, ogsd kaldet ’leksikalske teddybjerne’ (Hasselgreen
1994). Udviklingen af Valentinas brug af
kommunikationsstrategier gar altsa i retning af faerre semantiske
udvidelser, men flere eksempler pa transfer af iser grammatiske
regler fra italiensk. Valentina giver tydeligt udtryk for
usikkerhed i1 begge interviews, men usikkerheden udmenter sig
oftere 1 vedholdende krav pa hjelp til oversattelse 1 det andet
interview, hvor Valentinas usikkerhed i det forste interview
oftere er onske om bekreftelse af konstruktioner eller gloser,
som hun selv bringer ind i samtalen. Hun bruger desuden i
mindre grad overforsel af semantik og regler fra italiensk samt
senere tilegnede fremmedsprog til at strukturere sine fraser.
Italiensk spiller en storre rolle 1 andet interview, 1 det Valentina
anvender transfer i langt hgjere grad i andet interview end i det
forste. Valentina baserer altsd med tiden sine strategier mere pa
italiensk end pa intersproget. Det er tankevakkende, og det kan
tolkes som et tegn pa, at Valentinas sproglige udvikling til dels
er stagneret.

Alberto
Alberto appellerer til intervieweren primeart via implicitte

appeller samt nogle fa direkte. Saledes er ogsa Albertos
intersprog preget af en vis usikkerhed og engagement i
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samtalen, men det er andre strategier, der springer i @jnene.
Kodeskift er den mest udbredte kommunikationsstrategi i begge
interview, og 1 forste interview kodeskifter Alberto bade enkelte
ord og laengere fraser til engelsk og italiensk. I andet interview
kodeskifter han stadig meget ofte, men her er kodeskiftene
kortere, ofte kun et enkelt ord, og i hejere grad baseret pa
engelsk. I begge interviews anvender Alberto transfer i meget fa
tilfelde, og han generaliserer lidt oftere. Alberto tager ingen
andre kommunikationsstrategier 1 brug, bortset fra foreignizing.
I forste interview anvender Alberto foreignizing flere gange. I
det nedenstdende eksempel optreder ordet ’retur’ som et
kodeskiftet element, engelsk: ’return’, som er tilpasset dansk
sprog fonologisk.:

*A and oh e og oh # oh # diskotek pd pa diskotek ja
# oh # oh og oh # they # oh the+//. # oh retur |
guess mmh how do you say rientro in casa?

*A jeg kommer hjem igen?

(Alberto 1, min understregning)

I andet interview anvender Alberto overhovedet ikke denne
strategi. Det er bemarkelsesvardigt, og en tolkning kan vare, at
Alberto veelger denne strategi fra med tiden, fordi han ikke
onsker at lyde dansk og ikke ensker at tilegne sig dansk sprog i
slutningen af sit ophold i Danmark, hvilket han klart giver
udtryk for i det andet kvalitative interview. Denne tolkning
kunne angive, at der er en sammenhang mellem Albertos meget
langsomme sproglige udvikling, hans ophold i Danmark og
affektive faktorer (se analysen af det kvalitative interview med
Alberto, s. 100 ff). Albertos sproglige udvikling er altsd noget
langsom. Det er dog is@r ordforrddet bestdende af lengere og
mere betydningsberende ordklasser, verber og substantiver, der
udvides og seges anvendt pd dansk 1 andet interview, som her:

*A <ah> elever no xxx gh xxx og o¢h han # gh # gar

til oh # skal skal til mmh ja oh laver
(Alberto 2, mine understregninger)
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De mindre Dbetydningsberende ord, prepositioner og
konjunktioner, kodeskiftes stadig ofte til engelsk 1 andet
interview.

Filippo

Filippos intersprog er generelt praeget af mange
kommunikationsstrategier. Han udtrykker ofte appeller i bade
forste og andet interview. I forste interview er der mange udtryk
for appeller, bade i form af implicitte, eksplicitte og direkte
henvendelser til intervieweren. I andet interview er nasten alle
tilkendegivelser af usikkerhed implicitte.

Han benytter sig af kodeskift hele 87 gange i lebet af det forste
interview. Mange af disse kodeskift er metasproglige
refleksioner og spergsmal, og langt de fleste af kodeskiftene er
til engelsk. I andet interview er der mindre end halvt s& mange
kodeskift i Filippos ytringer, og de enkelte kodeskift bestir af
kortere ytringer end tidligere. Kodeskiftene i andet interview har
stadig ofte reflekterende og metasproglig karakter, men de
foregar oftere pa italiensk end pa engelsk i andet interview. Et
omvendt menster viser sig, ndr man underseger Filippos
anvendelse af IL-baserede generaliseringer. I forste interview
bruger han mange generaliseringer, men i andet interview bruger
han dobbelt s& mange som 1 forste interview. Dette menster
understottes af, at han meget sjeldent anvender transfer i nogen
af interviewene.

Filippo  anvender  desuden  bogstavelig  oversattelse,
foreignizing, eksemplifikation og restrukturering enkelte gange,
mens han ikke anvender parafrasering. I begge interviews
anvender han desuden flere steder en speciel strategi. Han
danner en slags nonsensord, der ofte fonologisk minder om det
ord, som han forsegger at huske:

*F oh en oh lat//. [lajen] oh oh I don’t know how
you
*1 ah leegen
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*F <laegen>
(Filippo 1)

Jeg har kategoriseret disse tilfelde af nonsensord som
nydannelser, fordi de lader til at veere kreative nydannelser af
ord pa basis af intersprogets lydlige udtryk og grammatiske
regler. Det er sdledes ikke kun intersproglige hypoteser om
ordets form og semantiske indhold, der ligger bag disse
nydannelser, men ogsa 1 hej grad fonologiske regelmaessigheder
pa malsproget.

Denne specielle type strategi kan tenkes at heenge sammen med
Filippos méde at huske péd, som den kommer til udtryk 1 de
kvalitative interviews (se s. 91 ff.). Disse nonsensord kan
sdledes vaere udtryk for B- eller C-viden, der er lagret som
lydlige (fonologiske) reprasentationer af ordene. Filippos
‘nonsensord’ er sardeles interessante, fordi de fremstir som
fonetiske associationer baseret pd maélsproget, og denne type
sprogtilegnelse er normalt noget, som man kun forbinder med
berns sprogtilegnelse (Henriksen 1999, 74). I eksemplet ovenfor
er det [lajen], der er Filippos forseg péd at finde ordet ’legen’
frem. Filippo kender kun italiensk og engelsk, hvor en laege
kaldes hhv. ’dottore’ eller ‘'medico’ og ’doctor’. Strategien ma
altsd vere intersprogsbaseret, hvilket understreges af en fonetisk
tolkning: Méaske ved Filippo, at ord som ’jeg’ og ’leg’ udtales
med en /ai/-lyd sidst i ordet. Denne viden eller rettere
association ferer ham til den konklusion, at laegen udtales med
en /ai/-lyd, selvom det staves med ’&’. Dette er blot en mulig
tolkning, som af pladshensyn ikke uddybes naermere her. Jeg vil
dog pad baggrund af de anferte argumenter tolke Filippos
nonsensord som baserede pa intersproget 1 den folgende
diskussion.

Giorgio
I forbindelse med analysen af Giorgios intersprog skal man vare
opmerksom pa, at materialet er lille. De dansksprogede samtaler

mellem intervieweren og Giorgio varer hhv. 7,1 min. og 14,8
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min. Giorgio taler hurtigt, hans fortallestil er abrupt, og han
afslutter hurtigt sine fortellinger om billedmaterialet. Giorgio
appellerer ikke i samme grad som de andre informanter til
intervieweren. Han anvender dog appeller i et mindre omfang,
primart implicit og direkte. Ofte drejer det sig om en glose, som
Giorgio ensker oversat.

Ligesom hos de andre informanter er de primere strategier hos
Giorgio kodeskift, transfer og generaliseringer. Det er
bemarkelsesvardigt, at Giorgio anvender generaliseringer i
nasten lige sd hej grad som kodeskift. Transfer anvendes i
mindre grad og mindre i andet interview end i det forste (nar
man tager hegjde for interviewenes lengde). Transfer bestar af
konjunktionen ’and’ (fra engelsk), bestemt artikel foran
substantivet 1 stedet for bgjningsendelse (fra italiensk), totalt
fraveer af inversion efter foranstillede led tolkes ligeledes som
transfer fra italiensk. Generaliseringerne bestar af semantiske
udvidelser af praepositionerne ’i’ og ’pd’, possessive og
personlige pronominer samt fa substantiver. Giorgio bruger
foreignizing flere gange:

*GG fugle okay # oh han kan ikke # [kokke] # oh
XXX cucinare <gh>
(Giorgio 1)

*GG tomt ja ja okay sa eh # eoh hun [triste] [krifte]?
Wife? No what is girlfriend?
(Giorgio 2)

Dette kunne tolkes saddan, at Giorgio (ligesom Filippo) til en vis
grad anvender fonologien som mnemoteknik. Ofte ender
forsegene pa at ytre et fonologisk dansk ord med en daekkende
betydning overfort fra et andet sprog i en direkte appel til
intervieweren om at oversatte glosen. Giorgio er altsd meget
bevidst om det tentative 1 hans forehavende, nér det gelder
strategien ’foreignizing’.
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Kommunikationsstrategier - menstre og tendenser i
materialet

P& de folgende to sider er informanternes anvendelse af
kommunikationsstrategier groft skitseret i skemaform, sa man
hurtigt kan danne sig et overblik over analysen og udviklinger i
materialet fra forste til anden interviewrakke:

Det generelle monster 1 analyserne af informanternes anvendelse
af kommunikationsstrategier viser, at kodeskift spiller en stor
rolle 1 alle informanternes intersprog. Desuden spiller
generaliseringer og transfer ogsd en vigtig rolle. En tendens
tyder p4, at anvendelsen af transfer falder, mens anvendelsen af
generaliseringer  stiger, nar der sker en udvikling i
informanternes intersprog. Umiddelbart ser det ogsa ud til, at
feerre kodeskift folger en udvikling i informanternes intersprog,
men det ser ogsd ud til, at kodeskiftenes funktion har en
afgerende indflydelse pé intersprogets udvikling. Det er uklart,
hvordan kodeskiftenes type spiller sammen med informanternes
sproglige udvikling, men det kunne tyde pa, at langere
metalingvistiske kodeskift fordrer tilegnelse, mens Kkortere
kodeskift, der sigter pa semantisk oversettelse af gloser og /
eller hele fraser, ikke fremmer sprogtilegnelsen.

Flere generaliseringer kendetegner de informanter, der har sterst
udvikling i deres intersprog. Laura, Ciro, Giovanni, Filippo og i
mindre grad Paola og Giorgio anvender flere generaliseringer 1
andet interview. Is@r Filippo, Laura og Giovanni udvikler deres
intersprog fra ferste til andet interview, mens ogsd Ciro, Paola
og Giorgio viser en sproglig udvikling i deres performans i
andet interview. Kun Valentina og Alberto har en uandret eller
lidt mindre mangde af generaliseringer i det andet interview, og
deres intersprog gennemgar en mindre udvikling end de andre
informanters. Valentinas intersprog viser en tendens til at
stagnere. Det ser altsa ud til, at informanterne bosat i Italien
samt de to informanter, som deltager i praksisfallesskaber i
Danmark, undergar den storste intersproglige udvikling, og at de
anvender flere og flere generaliseringer i deres intersprog.
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Laural | Laura2 | Cirol | Ciro2
Informanter bosiddende i Italien | 15 min. | 22 min. | 15,5 25
min. | min.
Appeller: Implicitte 17 32 20 41
Eksplicitte 2 5 - -
Direkte 8 9 17 22
L1/L3: Kodeskift 11 22 39 20
Bogstavelig 4 1 - -
overseattelse
"Foreignizing’ 1 - 4 -
Transfer 10 16 6 21
IL: Generalisation 7 37 20 89
Beskrivelse - 1 - 1
Eksemplifi- - 1 - -
kation
Nydannelse - - - -
Restrukturering | 3 2 1 1
Gio- Gio- Paola | Paola
Informanter bosiddende i Italien | vanni 1 | vanni2 | 1 2
19,00 15,00 27,6 25
min. min. min. min.
Appeller: Implicitte 13 17 20 32
Eksplicitte 7 5 9 1
Direkte 11 5 18 18
L1/L3: Kodeskift 31 17 58 46
Bogstavelig - 1 - -
oversattelse
"Foreignizing’ 1 1 - -
Transfer 17 15 1-2 23
IL: Generalisation 28 37 22 27
Beskrivelse - 2 - -
Eksemplifi- 1 1 - -
kation
Nydannelse - - - -
Restrukturering | 1 2 1 2

Figur 8a Optallinger af anvendte kommunikationsstrategier i
datamaterialet (informanter bosiddende i Italien).
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Valen- | Valen- | Alberto | Alberto
Informanter bosiddende i tina 1 tina 2 1 2
Danmark 16,9 16,3 14,3 10,7
min. min. min. min.
Appeller: | Implicitte 21 15 24 21
Eksplicitte 3 2 4 -
Direkte 23 30 9 9
L1/L3: | Kodeskift 20 21 50 40
Bogstavelig - - - -
oversattelse
’Foreignizing’ - - 4 -
Transfer 1 14 3
IL: Generalisation 9 7 14 10
Beskrivelse - - - -
Eksemplifi- - - 1 -
kation
Nydannelse - - - -
Restrukturering | 1 1 - -
Filippo | Filippo | Giorgio | Giorgio
Informanter bosiddende i 1 2 1 2
Danmark 24,2 20,2 7,1 14,8
min. min. min. min.
Appeller: | Implicitte 36 41 12 13
Eksplicitte 20 5 1 3
Direkte 33 8 7 9
L1/L3: | Kodeskift 87 34 17 31
Bogstavelig 2 2 - -
oversattelse
"Foreignizing’ 3 3 5 3
Transfer 9 7 13 10
IL: Generalisation | 43 84 15 25
Beskrivelse - - - 1
Eksemplifi- 1 1 - -
kation
Nydannelse 8 4 - -
Restrukturering | 2 1 - 2

Figur 8b Optellinger af anvendte kommunikationsstrategier i
datamaterialet (informanter bosiddende i Danmark).
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Transfer spiller en mindre men vasentlig rolle 1 alle
informanternes intersprog. Det ser ud til, at transfer udger en
stigende andel af kommunikationsstrategier i1 intersproget hos de
informanter, som har den mindste udvikling i deres intersprog.
Men det er vasentligt at papege, at transfer spiller en rolle for
alle informanterne, ise@r den gruppe, der er bosat i Italien. Dette
kunne skyldes denne gruppes samtidige tilegnelse af andre

sprog.

En tendens, der kun viser sig i Filippo og Giorgios intersprog, er
de kreative nydannelser, ovenfor omtalt som ’nonsensord’.
Denne type strategi knytter an til fonologisk mnemoteknik samt
en logisk, kreativ og IL-baseret mdde at forsege at danne
malsprogslignende ord pa. Disse to informanter anvender
desuden foreignizing regelmaessigt 1 begge interviews, hvilket er
mere end de andre informanter generelt gor det.

Det er verd at bemarke, at mange af Ferch og Kaspers
kommunikationsstrategier = meget sjeldent anvendes i
datamaterialet i sin helhed. Eksemplifikation og beskrivelse
anvendes ganske fd gange, primart af informantgruppen bosat 1
Italien. Nydannelser anvendes overhovedet ikke i datamaterialet,
bortset fra Filippos og Giorgios anvendelse af ’nonsensord’.
Restruktureringer anvendes ogsd i meget begraenset omfang og
mest regelmaessigt af gruppen bosat i Italien.

Resultaterne af analysen af kommunikationsstrategier 1
materialet viser nogle interessante menstre og giver anledning til
en undren omkring kommunikationsstrategiers samspil med
tilegnelse, interaktion og de enkelte informanters viden om
andre sprog. Disse perspektiver diskuteres nedenfor (s. 103 ff.).
Forst prasenteres analysen af de kvalitative interviews, som
ogsa vil danne baggrund for diskussionerne af informanternes
intersproglige og interkulturelle udvikling.
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Holdninger til malsprog, malsprogssamfund og egen leering

I den folgende analyse af undersogelsens kvalitative interviews
praesenteres en kortlegning af informanternes holdninger til
sprog og laring. Overordnet har det vist sig, at informanterne
kan grupperes 1 to til tre grupper pa baggrund af ligheder 1 deres
holdninger. Det er interessant, at disse tre grupper afspejler
informanternes adgang til malsprogssamfundet:

1. Filippo og Giorgio: opholder sig i Danmark og deltager i
dansksprogede praksisfaellesskaber

2. Valentina og Alberto: opholder sig i Danmark men
deltager ikke i dansksprogede praksisfellesskaber

3. Laura, Giovanni, Ciro og Paola: opholder sig i Italien

Disse forhold uddybes nedenfor, hvor resultaterne altsd 1 hoj
grad er ordnet ud fra disse tre holdningsmaessige grupperinger.

Informanternes syn pd sprog

En holdning, som kommer til udtryk hos tre ud af fire
informanter 1 begge grupper, er, at dansk er et sarligt
ustruktureret og ugrammatisk sprog. Et eksempel, der viser
denne holdning, er Filippos meget umiddelbare méde at beskrive
emnet pd. Filippo forteller, at han som italiener er vant til at
leere sprog via grammatiske regler, men at nu laerer han dansk
sprog pa en anden made. Han synes, at det er underligt ikke at
tage afset 1 grammatikken, men han mener, at det er nyttigt at
tilegne sig dansk sprog pd en anden made, fordi dansk ifelge
Filippo er mindre grammatisk organiseret end andre sprog:

*F Det er merkeligt ikke at tage afsat 1
grammatikken, fordi ofte sia kender man
grammatikken, og man kender verberne. Det
her har jeg nevnt for. Dvs. at i det mindste pé
italiensk er det meget nemmere, tror jeg. Hvis

88



man kender verberne og grammatikken, sa kan
man konstruere satninger. Men is@r de mest
frekvente satninger pa dansk, de er ikke sa

direkte.
*1 Direkte? Mener du grammatiske?
*F Ja, ligesom jeg sagde tidligere, for eksempel:

Hvor skal vi hen? Hvor skal du hen? Jeg ville
aldrig have tenkt pa at stille dig sadan et
sporgsmdl, hvis jeg bare havde min ordbog og
kendte grammatikken. (Filippo 1)

Denne holdning kan tenkes at hange sammen med
paedagogikken 1 undervisningen og ikke, som Filippo mener,
med den danske grammatik. Dette diskuteres yderligere
nedenfor (se s. 108 ff.). Man skulle tro, at informanterne
fokuserede péd det danske sprogs indhold frem for form, nar
de neasten alle sammen opfatter dansk som overvejende
ugrammatisk. Det er dog ikke tilfeeldet. Der tegner sig et klart
billede af, at informanterne bosat 1 Italien under
dataindsamlingen fokuserer meget pa sprogets form forstiet
som grammatiske regler. Her er det Paola, der forklarer, hvad
hun vil koncentrere sig om 1 danskundervisningen:

*p At lere de simpleste fraser. Dvs. hvordan
adjektivet kongruerer med substantivet og
verbernes bgjninger. Nér jeg har laert det, sa kan
jeg lere flere ting.

(Paola 2)

Informantgruppen 1 Italien legger ofte vegt péd kulturelle
verdier og siger, at de ville lere mest via kontakt med
malsprogssamfundets indfedte, men i praksis er det A-viden, der
spiller den sterste rolle for dem. I den dansksprogede samtale
starter Ciro fx med at bede intervieweren om at bgje et
substantiv 1 tredje person pluralis. Informantgruppen i Danmark
fokuserer derimod meget lidt p& sprogets form, og deres
interesse for formerne begrenser sig til enkelte grundregler som
introduktion til det danske sprog. Filippo nevner, at det
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formentlig skyldes den klassiske italienske skoling, at det er
svert at forholde sig til sprog pd en anden mide end den
grammatiske. Informantgruppen i1 Danmark er altsd mere
fokuseret pa sprogets indhold, ordforrdd og sproghandlinger end
informantgruppen 1 Italien. Informantgruppen i Danmark ser
sprog som funktionelt forstiet som et redskab til
kommunikation. En informant i denne gruppe, Valentina, er dog
ikke udpraeget fortaler for denne opfattelse af dansk sprog.
Informantgruppen 1 Italien forholder sig enten ikke til sprog som
et redskab, eller de mener ikke, at sprogets rolle er funktionel i
nogen udpraeget grad. Dette er ikke bemarkelsesverdigt, da det
danske sprog spiller forskellige roller for de to grupper af
informanter: For informanterne 1 Italien er det danske sprog en
kilde til viden, dannelse og studier af primeert skriftlige kilder.
For informantgruppen i Danmark er det danske sprogs rolle
knyttet til konkrete praktiske formal i deres hverdag i Danmark.

I denne sammenh@ng er det bemerkelsesverdigt, at flere af
informanterne 1 Italien taler spontant og engageret om det
danske sprogs sociale rolle, og samtlige informanter i denne
gruppe taler om det danske sprogs identitetsskabende rolle. Alle
informanter i gruppen, der opholder sig i Danmark, er ogsd
meget fokuserede pa sprogets sociale rolle, mens det kun er
Alberto og til dels Giorgio, der ser det danske sprogs rolle som
identitetsskabende. Giorgios syn pa det danske sprog som
identitetsbarende er dog preget af lethed og humor. Giorgio
bruger fx spogende udtrykket ’sentirmi un po’ piu danese’ fole
mig en lille smule mere dansk’ om en grund til at bruge dansk
sprog trods sit begynderniveau. Det er spergsmalet, om man kan
tolke dette som et udtryk for, at han tager sprogets identitets-
barende rolle alvorligt. Informanterne bosiddende 1 Italien
udtrykker sig derimod med stor alvor, prompte og spontant om
sprogets identitetsskabende rolle, nar intervieweren stiller dem
det brede indledende spergsmal: Hvad vil det sige at lere et
sprog? Her er det Giovanni, der allerede 1 det forste interview
udtrykker sig malende om, hvad det vil sige at leere et sprog:

*1 Hvad vil det sige at lere et sprog?

90



*G At lere et sprog er ikke sd meget at lere selve
sproget. Det er at lere netop den méde som
folket fra det land tenker pd, ga ind i deres
vaner, 1 deres livsstil. Hvis ikke du ger det, sé
leerer du aldrig rigtig et sprog.

[...]

*G Verden er delt op af sprogene, ikke af tankerne!
Sproget barer tanken.

(Giovanni 1)

Giovanni mener desuden, at det ikke kun handler om at lere
selve sproget. P4 universitetet er det ogsd vigtigt at lere om
landets kultur, historie og litteratur, og det er sdledes malet at
blive ’un piccolo danesino acculturato’ ’en lille kulturuddannet
dansker’. 1 det folgende afsnit skitseres informanternes
forskellige mal med tilegnelsen af dansk.

Informanternes syn pd leering og deres mdl med tilegnelsen af
dansk

Informanterne 1 Italien har et staerkt syn pa leering; de udtrykker
sig alle reflekteret om leeringsstrategier, nér de taler om deres
tilegnelse af dansk sprog. De har adgang til flere formelle
redskaber til stotte for deres sprogtilegnelse (se s. 60 ftf.), mens
de har en meget begrenset adgang til uformel tilegnelse af
dansk. Af uformelle kilder til dansk navner informanterne film
med og uden undertekster, danske romaner, dansk musik,
Internettet (avisartikler, www.dr.dk m.m.), en enkelt har en
dansk penneven, og flere af informanterne udtrykker enske om
at finde en dansker at treene sprog med i Italien, men ingen
havde arrangeret sidanne meder endnu. Nogle af informanterne
i denne gruppe taler om, at interaktion og ophold i Danmark er
givtigt eller ligefrem nedvendigt for tilegnelsen af dansk sprog. I
praksis er det dog den formelle undervisning, som de beskriver
som det mest effektive redskab til deres tilegnelse af dansk, nar
intervieweren sperger ind til emnet. Som Paola formulerer det:
”Lektionerne er det fundamentale.” (Paola 1). Informantgruppen
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1 Danmark er generelt ogsa begejstret for den formelle
undervisning i dansk, men de fremhaver is@r den uformelle
tilegnelse som nyttig. Denne gruppe har ikke umiddelbart
adgang til mange forskellige formelle undervisningsmaterialer.
De modtager alle undervisning efter den samme grundbog, som
i Schmidt’ske termer bygger pa attention og control, dvs.
praktisk brug af sproget i forbindelse med hverdagssituationer,
gentagelse og indevelse af fraser samt udtale. Flere af disse
informanter klager over, at de ikke har en ordbog, og ingen af
dem har adgang til en grammatik. Desuden foregar under-
visningen pa dansk og engelsk 1 et multilingvistisk setting med
udvekslingsstuderende fra mange forskellige lande. Denne
gruppes adgang til uformelle kilder til dansk er til gengald stor,
iser for Filippos og Giorgos vedkommende. Filippo og Giorgio
deltager dagligt i dansksprogede situerede aktiviteter. Ellers
bestar denne gruppes uformelle kilder til det danske sprog
overvejende af dansk talt i hjemmet og dansk i det offentlige
rum (supermarkedet, S-toget, plakater, opslag osv.). Enkelte
informanter forsgger sig med dansk tv og aviser, men ingen af
informanterne opseger dansk film, musik og Internet, som
informantgruppen 1 Italien ger det. Til gengeld vil iser Filippo
og Alberto meget gerne finde danske venner under opholdet.
Det danske sprogs rolle 1 det omgivende samfund understreges 1
interviewene, ndr informanterne svarer pa, hvor de meder det
danske sprog uden for klassen: ’dappertutto!’ ’overalt!’.
Informanternes gvrige undervisning pa universitetet foregar dog
pa engelsk, og alle informanterne understreger, at engelsk altid
kan bruges som fzlles sprog i Danmark.

Fortolker man informanternes udsagn i forhold til Schmidts
opmerksomhedsbegreber (se s. 41), tegner der sig ogsa et
monster for de to grupper. For gruppen af informanter i Italien
er intention og awareness afgerende kilder til sprogtilegnelse.
For gruppen i Danmark er inftention 1idt mindre vigtigt end for
gruppen 1 Italien, mest vigtig er den for Valentina og Alberto,
mens control er meget vigtigt for hele denne gruppe. Attention
er sardeles vigtigt for Filippo, Giorgio og Alberto, mens
Valentina ikke taler om denne type af opmarksomhed. Gruppen
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1 Danmark taler alle om, at dansk grammatik er simpel, og
Filippo og Giorgio taler ligefrem om, at dansk er et serligt
ugrammatisk sprog. Det kan vere arsag til, at Filippo og Giorgio
ikke tilleegger awareness nogen serlig betydning for tilegnelsen
af dansk. Valentina og Alberto giver begge udtryk for, sarligt i
deres forste interviews, at awareness er en vigtig kilde til
tilegnelsen af dansk, selvom dansk grammatik er simpel. Det er
bemarkelsesvaerdigt, at det menster, der her tegner sig af
informanternes syn pd sprogtilegnelse, afspejler de
undervisningsmaterialer, som informanterne anvender. Dog
adskiller Alberto og Valentinas holdninger sig fra Giorgio og
Filippos pa dette punkt, trods at de deltager i den samme
undervisning. Dette kunne tyde pa, at ogsa andre faktorer, sésom
adgang til maélsprogssamfundets praksisfellesskaber, har en
indflydelse pa dette omrdde. Dette diskuteres yderligere
nedenfor (se s. 103 ff.).

Lytter man til informanternes udsagn om sproglig viden, bade i
form af verbaliserede holdninger, erfaringer og de handlinger,
som de giver udtryk for gennem interviewet, sa placerer Giorgio
og Filippo sig igen i1 en gruppe for sig selv. Giorgio og Filippo
er de eneste informanter, der giver udtryk for at anvende B-
viden som primer problemleoser ved medet med det danske
sprog. Valentina og is@r Alberto legger stor vaegt pd C-viden,
og iser Valentina legger en del vegt pd A-viden som kilde til
sprogtilegnelse. Hele informantgruppen i Italien anvender 1 hgj
grad A-viden som verktej 1 sprogtilegnelsesprocessen. Ciro og
Paola legger dog ogsd nogen vagt pd C-viden. Laura giver
desuden udtryk for, at sprogtilegnelse er et spergsmal om at
“fiksere’ A-viden, s& der bliver mere plads til at bearbejde nye
sider af sproget. Hun forestiller sig altsé, at regelviden skal leres
udenad, dvs. internaliseres i form af C-viden, for at ny viden kan
bearbejdes og leres udenad. Filippo derimod giver udtryk for, at
han opleser fraser i mindre stykker og analyserer dem for at
udlede A-viden fra eksemplerne, som han meder i klassen og i
malsprogssamfundet. Laura og Filippo reprasenterer saledes to
forskellige mader at tilegne sig dansk sprog pa.
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Sandsynligvis skal informanternes opfattelse af leering ogsa ses 1
lyset af deres mal med tilegnelsen af dansk og forstdelse af
dansk kultur og mentalitet. Selvom informanterne ikke bliver
spurgt direkte om deres lyst til og mal for tilegnelsen af dansk,
udtrykker de sig alle om deres malsatninger under interviewet.
Det er tydeligt, at informanterne i de to grupper har forskellige
mal med deres tilegnelse af dansk. Informanterne i Danmark har
alle et relativt kortsigtet mal med at tilegne sig dansk, og
Alberto udmarker sig ved at understrege, at tilegnelsen af dansk
for ham kun er et sekundaert mél i forhold til at tilegne sig
engelsk under sit ophold i Danmark. Informanterne i Italien er
alle opsat pd at tilegne sig dansk malsprog til perfektion, og de
har alle langsigtede mal med tilegnelsen af dansk. Af
studietekniske arsager kan Ciro og Paola ikke aflegge eksamen 1
dansk. Alligevel har alle fire informanter 1 Italien langsigtede
mal med deres studie af dansk sprog og kultur. Eksempelvis har
Paola planer om at flytte til Danmark 1 fremtiden, fordi hun
hellere vil bo i et mere ’kultiveret’ samfund end i Italien.
Desuden navner bade Paola og Giovanni ’la passione’ ’‘den
lidenskabelige keerlighed’ til det danske sprog som en af de
vaesentligste arsager til deres tilegnelse af dansk. De samme
positive folelser for det danske genfindes ikke hos
informantgruppen i Danmark, hvilket ogsa fremgar af afsnittet s.
100 ff. nedenfor.

Informanternes brug af dansk madlsprog i forskellige
situationer

Oversigter over informanternes brug af dansk malsprog i1
forskellige situationer (figur 9a og 9b nedenfor) er udarbejdet péd
baggrund af Layders (1993) research model (se figur 3, s. 14).
Saledes kan man observere, i hvilken grad og hvor i det sociale
rum informanterne har mulighed for at interagere pa dansk.
Desuden er skemaet udarbejdet ud fra en interesse for Bourdieus
begreb: legitimate speaker, da disse data skal danne baggrund
for at diskutere informanternes mulighed for at deltage i
interaktion pa malsproget og derved fa mulighed for at tilegne
sig dansk spontant. I oversigten indgar bade interaktiv deltagelse
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1 samtaler pa dansk, lytten til dansk maélsprog samt intern
leringsaktivitet i den enkelte learner. Med intern laerings-
aktivitet hos den enkelte learner forstds den leering, der foregar 1
det rum, som Layder betegner self. Denne lering kan vare
naturlig og dermed bestd af at opsege og tildele opmaerksomhed
til eksempelvis dansk musik, danske film, danske sider pd
Internettet eller lytten til danske samtaler 1 det offentlige rum.
Desuden kan denne interne lering vere formel og bestd af
hjemmearbejde 1 forbindelse med formel undervisning,
repetition og mnemoteknikker.

Filippo og Giorgio har sterst adgang til naturlige situerede
aktiviteter 1 malsprogssamfundet qua deres uddannelses-
situationer. Filippo laser fysik og arbejder sammen med danske
studerende 1 et laboratorium, hvor de dagligt udferer forseg og
holder pauser sammen. Giorgio er i praktik pa et dansk hospital,
hvor han folger en dansk lege og er med til at undersoge danske
patienter. Bdde Giorgio og Filippo er altsé til stede ved naturlige
situerede aktiviteter, men de bruger dansk malsprog i mindre
grad og hyppigst ikke efter situationens normer. I de naturlige
settings (hospitalet og universitetet 1 bredere forstand samt
settings sdsom supermarkedet, toget, pa bar) anvender de begge
1 lidt hejere grad dansk efter situationens normer. Begge disse
informanter har en stor intern leringsaktivitet, Giorgio siger, at
han ”...tvinger sig selv til at forstd” dansk (Giorgio 1). Filippo
viser ved selve interviewet under dataindsamlingen, hvordan
han konstant forundres og analyserer det danske sprog, som han
meder, hvilket ogsd forstds som et udtryk for naturlig intern
leeringsaktivitet.
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Figur 9a Graden af informanternes brug af dansk malsprog i
forskellige situationer. Signaturforklaring: Informanternes navne
er forkortet til forbogstav. (0): Informanten bruger ikke dansk
malsprog 1 situationen, men er til stede, (1): Informanten bruger
dansk mélsprog i mindre grad og ikke efter situationens normer,
(2): Informanten bruger dansk malsprog 1 lidt hgjere grad, og
ofte ifelge situationens normer (3): Informanten bruger dansk
malsprog 1 hgj grad og efter situationens normer, (-):
Informanten befinder sig ikke pa noget tidspunkt i en sadan
situation, (%): Informanten omtaler ikke dette 1 interviewet.
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Figur 9b Graden af informanternes brug af dansk malsprog i
forskellige situationer. Signaturforklaring: Informanternes navne
er forkortet til forbogstav. (0): Informanten bruger ikke dansk
malsprog 1 situationen, men er til stede, (1): Informanten bruger
dansk malsprog i mindre grad og ikke efter situationens normer,
(2): Informanten bruger dansk mélsprog i lidt hgjere grad, og
ofte ifelge situationens normer (3): Informanten bruger dansk
malsprog 1 hej grad og efter situationens normer, (-):
Informanten befinder sig ikke pd noget tidspunkt i en sddan
situation, (%): Informanten omtaler ikke dette 1 interviewet.
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Valentina og Alberto har ikke direkte adgang til dansksprogede
situerede aktiviteter, da de udelukkende folger kurser pé
universitetet pa engelsk. De bor dog begge hos en dansk udlejer,
og de lytter til det dansk, de moder. Alberto anvender fa gange
dansk malsprog 1 meget begrenset omfang og ikke efter
situationens normer. I andet interview med Alberto har han dog
valgt dansk fra, og bruger det ikke 1 nogen situationer lengere.
Valentina bruger aldrig dansk mélsprog. I andet interview kan
hun kun komme 1 tanke om en eneste episode (i en
detailhandel), hvor hun har brugt dansk sprog uden for klasse-
vaerelset. Alle informanterne 1 Danmark kan som for navnt ty til
engelsk, nir de har behov for at udtrykke sig forstéeligt under
opholdet i Danmark. Denne mulighed ser dog ud til ikke at vare
tilstreekkelig, nér informanterne deltager i situerede aktiviteter,
hvor der er et andet behov for flydende kommunikation, ofte om
bestemte faglige emner mellem flere end to personer.

Informanterne i Italien har ikke adgang til hverken naturlig
kontekst, settings eller situerede aktiviteter. Ciro har et enkelt
mede med en norsk pige, som han taler lidt dansk med under et
elleve dage langt sportssteevne, og Paola har en dansk penneven,
som hun dog overvejende skriver engelsk med. Ellers har
informanterne 1 Italien kun adgang til dansk sprog gennem
naturlige interne laeringsaktiviteter og i formelle situationer. Alle
informanterne 1 Italien anvender en eller anden form for naturlig
intern laeringsaktivitet pa eget initiativ: Laura ser film med og
uden danske undertekster, Giovanni laeser pa danske
internetsider, Ciro leser danske romaner, og Paola lytter til
dansk musik og ser danske film. Her stemmer deres reflekterede
holdninger til leringsstrategier godt overens med deres
opsegende interesse for dansk malsprog.

I formelle situerede aktiviteter (undervisningen 1 dansk)
anvender informanterne i Danmark dansk sprog i mindre grad,
men hovedsageligt efter situationens normer 1 forste
interviewrakke. I anden interviewrakke er kun Filippo fortsat
pa et nyt danskkursus, mens de andre informanter 1 gruppen har
afsluttet danskundervisningen. I Italien anvender informanterne
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dansk 1 mindre grad i undervisningen og kun af og til efter
situationens normer. I det formelle setting opstar der meget lidt
spontan samtale pa dansk i1 Italien, mens der opstar lidt mere
spontan interaktion i Danmark. Gruppen i Italien udmarker sig
ved, at de 1 hej grad anvender dansk maélsprog til formel intern
leeringsaktivitet, dvs. at de ever sig meget hjemme alene med
deres undervisningsmaterialer.

Paola og Giovanni udmarker sig ved at fremhave eksempler pa,
at de anvender formel viden fra den formelle undervisning i
deres meode med dansk sprog uden for klasseverelset. Paola
genkender dansk syntaks i en dansk sangtekst, og Giovanni
genkender foranstillede artikler i danske artikler pd Internettet,
og derfra begynder han at forstd indholdet i artiklen (se s. 27).
De bringer altsa formel viden fra laringsrummet over i1 et
anvendelsesrum. Anvendelsesrummet er dog skriftsprogligt,
hvilket méske netop ger denne overforsel mulig, da skriftlig
kommunikation kan perciperes i learnerens eget tempo. Det er
bemarkelsesverdigt, at det er to informanter, som opholder sig i
Italien, der overforer viden fra laeringsrum til anvendelsesrum,
da informantgruppen 1 Danmark har meget storre adgang til
mange forskellige bade skriftsproglige og interaktionelle
anvendelsesrum. Det ville vaere mere oplagt, hvis informanterne
1 Danmark bragte viden med sig fra leringsrummet og ud i
malsprogssamfundet.

Alt 1 alt viser undersggelsen af informanternes brug af dansk
sprog 1 forskellige situationer, at informantgruppen i Danmark
generelt anvender dansk 1 relativt lav grad. Den naturlige interne
leringsaktivitet har dog en stor plads hos informantgruppen i
Danmark, mens den formelle interne leringsaktivitet er hej hos
informantgruppen i Italien. Desuden er der forskel pa, i hvor hej
grad informanterne i Danmark har umiddelbar adgang til
naturlige situerede aktiviteter, og det ser ud til at smitte af pa
graden af brug af dansk mélsprog. Brugen af dansk malsprog
kunne ogsd hange sammen med en holdning til det danske
sprog og den danske kultur. I hvert fald er datamaterialet praeget
af verdiladede holdninger til dansk sprog og kultur, som
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spontant kommer til udtryk gennem informanternes udsagn
omkring sprog og laring. Disse holdninger skitseres i det
folgende afsnit.

Informanternes holdninger til det danske sprog og samfund

Holdningen til Danmark og danskerne blandt informanterne 1
Danmark er praeget af deres personlige erfaringer i interaktive
situationer. Fx bliver Alberto stoppet af nogle politibetjente, der
vil se hans pas og papirer for at give ham en bede for at gé over
for redt lys. Alberto beskriver politibetjentens ansigt som et
"Pitbull-ansigt’, og han mener, at de giver ham en bede, fordi de
har lyst til det. Denne episode samt mislykkede forseg pa at
knytte kontakter til og venskaber med danskere resulterer i
Albertos negative syn pa danskere og hans enske om at forlade
Danmark hurtigst muligt. Alberto feler sig fremmedgjort i
Danmark, og han kan ikke lide det danske sprog:

*A Hvis jeg havde lart folk bedre at kende, sé
havde det faet mig til at... men nar alt kommer
til alt, s& kender jeg ikke en eneste dansker
godt, sddan som jeg gerne vil kende en person,
og det blokerer mig, sa jeg ikke laerer dansk.
[...] Jeg tager hjem til juli — jeg bliver her sa
kort tid som muligt.

[...]

*A Hvis ikke jeg finder en eneste person, som har
lyst til at vere sammen med mig, sd kan jeg
ikke se, hvorfor jeg skulle leere dansk.

[...]

*A Der er det her, der far mig til at le: Lydene,
ligesom ‘r’. Det virker som om nogen nesten
kaster op. [...] Hvis en person taler dansk, sa
virker personen ikke venlig. Dansk er ikke et
sprog, som jeg kan lide at here.

(Alberto 2)
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Modsat denne opfattelse beskriver Paola og Giovanni, som
begge er bosat i Italien under dataindsamlingen, nordiske og
danske vardier meget positivt:

*1 Hvad lerer du is@r dansk af?

*P Min fascination, denne fascination af den
nordiske verden og de skandinaviske lande.
[...] Jeg kan godt lide den smukke natur og
livsstilen. Her i Italien lugter folk, og sa er der
trafikken... I Sverige har jeg ikke set noget af
det, 1 Stokholm. Det er selvfolgelig en stor by,
og det var i juli, okay. Der var ro og fred, jeg
havde det rigtig godt [...] Fredeligheden, méden
man lever godt pd, fordi her i Italien er alting
kaos, den offentlige transport, folk som réber...
Maske netop derfor hiber jeg meget pé at kunne
flytte nordpa [...] sa snart som muligt [...] det
er i det mindste et civiliseret samfund.

(Paola 1)

Giovanni er meget fascineret af det danske sprog, og lydene
virker helt anderledes pd ham, end de ger pa Alberto (se
ovenfor):

*G Jeg har en passion, en interesse for Norden [...]
for maden at leve pd og for maden at fere
politik pa. For noget meget mere socialt og
meget mere sammenh@ngende sammenlignet
med de store lande, sasom Italien, Frankrig eller
Tyskland. Det er meget mere socialt.

[...]

*G Sa kan jeg ogsa rigtig godt lide udtalen, fordi
den er flydende, og den er ikke smeldende. Det
er narmest rart for eret. [...] Af de
skandinaviske sprog er det det mest flydende,
det giver dig mest ro. Det er nok fordi, at folk
altid smiler, de virker rolige. De er aldrig vrede.

(Giovanni 1)
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Eksemplerne viser en kraftig tendens 1 datamaterialet:
Informanterne i Italien har et idylliseret billede af Danmark,
mens informanterne i Danmark har et helt andet billede af
malsprogssamfundet. Dette billede af malsprogssamfundet er
igen betinget af informanternes egne erfaringer med
kulturmedet. Her lader det igen til, at det er af afgerende
betydning, i hvor hej grad informanterne har haft adgang til og
deltaget 1 situerede aktiviteter pa mélsproget i Danmark. Men
der er ogsd en generel tendens til, at alle informanterne i
Danmark har svert ved at knytte kontakter til danskere og
dermed f& mulighed for at interagere pa dansk. Selv Filippo,
som ellers dagligt har adgang til dansksprogede situerede
aktiviteter og generelt er meget positivt indstillet over for
opholdet i Danmark og tilegnelsen af dansk, beskriver problemet
saledes 1 andet interview:

*1 Har du danske venner?

*F Ikke sa mange, men det er jeres problem, ikke
mit. Nej, jeg har det skidt med det, fordi jeg
havde forestillet mig at lere en masse
mennesker at kende. Siden vi sas sidst, er jeg
begyndt pé et kursus, men Gud! I er ikke til at
sla et ord af! Det er ikke sddan, at I hilser pa
hinanden, nar I kommer ind 1 klassen — prov at
here her, det er usselt.

[...]

*F Toilettet er det eneste sted, hvor man kan sludre
[...] Jeg har lert flere danskere at kende pa
toilettet end udenfor.

(Filippo 2)

Hvis ikke informanterne i1 Danmark har direkte negative
oplevelser med danskerne som Alberto, sé er det i hvert fald et
problem for dem, at danskerne interagerer sparsomt med
fremmede mennesker i det offentlige rum.
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DISKUSSION AF KOMMUNIKATIONSSTRATEGIER
OG TILEGNELSE

Kognitive processer og monstre i anvendelsen af
kommunikationsstrategier

Generelt anvendes kommunikationsstrategier 1 hegj grad af alle
informanter 1 materialet. Man kan yderligere observere en
sammenha&ng mellem visse menstre 1 brugen af
kommunikationsstrategier og tendenser til udvikling i
intersproget. Dette understreger de kognitive teoriers anvende-
lighed som forklaringsgrundlag for sproglig interaktion og
sprogtilegnelse. Hvorfor flere generaliseringer hanger sammen
med intersproglig udvikling, virker dbenlyst, da generaliseringer
er direkte afledt af hypoteseafpravning, som er en af de vigtigste
drivkrefter 1 intersproglig udvikling. Denne observation
understreger gyldigheden af Selinkers (1972) beskrivelse af
intersproget og de kognitive teorier, som bygger pd en antagelse
om, at den menneskelige intelligens er indrettet ud fra et princip
om forudsigelser (Doughty 2003). Desuden stotter resultaterne
en forstaelse af viden som noget, der kan andre karakter over
tid. Det er det, der sker, nér Filippo opdager forklaringsmenstre
via regelmassigheder 1 sprogligt input; her skifter hans C-viden
(helfrase) over B-viden (analytisk refleksion over helfrasen) til
A-viden (metasproglig viden om helfrasen, eksempelvis generel
viden om bestemthedsbejning pa dansk).

Informanterne 1 Italien bruger en lidt sterre andel af de typer af
kommunikationsstrategier, der generelt sjeldent anvendes i
materialet. En forklaring pa dette kan vare, at beskrivelse,
eksemplifikation, restrukturering, nydannelse og bogstavelig
oversattelse er kommunikationsstrategier, der er mere kognitivt
kreevende end de mere populere kommunikationsstrategier i
materialet. Informantgruppen 1 Italien er vant til at arbejde mere
med korrekt sprogbrug end med flydende sprogbrug pa dansk.
Dette ses afspejlet i deres fokus pé sprogets form samt deres syn
pa sprogtilegnelse som primart awareness 1 Schmidt’ske termer
1 de kvalitative interviews. De er ogsd vandt til at have mere tid
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til rddighed, da de er faerre elever i1 klassevarelset, og da deres
fokus 1 undervisningen (og i de kvalitative interviews) ikke
primart sigter pa funktionel sprogbrug uden for klassevarelset.
For denne informantgruppe ser det ud til, at ’pushed output’
(Swain 1995)" er noget andet end for informanterne bosat i
Danmark. De skal primart demonstrere A-viden, hvor
informantgruppen 1 Danmark primart skal bruge dansk sprog
som et redskab i hverdagen. Iser de to informanter (Filippo og
Giorgio), som deltager 1 dansksprogede faglige praksis-
fellesskaber, gar bort fra at anvende awareness 1 deres
sprogtilegnelsesproces. Forskellene pa de sociale, paedagogiske
og individuelle mal med tilegnelsen ser altsd ud til at have en
indflydelse pa kommunikationsstrategier i materialet. Pa dette
grundlag kan man argumentere for, at de kognitive processer
udarter sig forskelligt, afhangigt af disse faktorer, dvs.
athaengigt af om man tilegner sig dansk som andet- eller
fremmedsprog.

Ud fra den foreliggende undersogelse og refleksionerne over
teorier pd omrédet, kan man opstille tre mulige funktioner for
kommunikationsstrategier i1 intersproget:

1. Kommunikationsstrategier kan reparere sammenbrud i
kommunikation.

2. Kommunikationsstrategier som C-viden kan lette
fluency, s& learneren kan koncentrere sig om andre
lingvistiske og sociale problemer i interaktion.

3. Endelig kan kommunikationsstrategier 1 sin mest
bevidste form bidrage til tilegnelsen ved at gere sproget
til genstand for metasproglig refleksion i en eller anden

grad.

Hvis al sprogtilegnelse er bevidst i en eller anden form (Schmidt
1994), kan man forestille sig, at de mest bevidste (og det vil sige
de ikke-automatiserede) kommunikationsstrategier er de mest
fordrende for tilegnelsen, medmindre anvendelsen af
kommunikationsstrategier skal fungere som reparation (1) eller
lette fluency (2). Det virker sdledes usandsynligt, at Seliger
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(1984) har ret, nar han havder, at kommunikationsstrategier er
ubevidste, medfedte og ufrivillige, og derfor ikke kan geres
genstand for refleksion og undervisning (se s. 53).

Kommunikationsstrategier, leeringsstrategier og stagnation i
IL

Flere undersogelser viser, at mere gvede learnere foretraekker
IL-baserede kommunikationsstrategier, mens mindre ovede
foretrekker kommunikationsstrategier baserede pa L1 og / eller
andre sprog end IL (Bialystok 1983; Haastrup og Phillipson
1983'%). Den foreliggende undersogelse viser til dels et lignende
menster, men det er dog vard at bemerke, at generaliseringer
allerede 1 det helt tidlige IL (efter kun 30 lektioners
undervisning) udger en stor del af kommunikationsstrategier
blandt de fleste informanter. Det er interessant, at informanterne
1 Haastrup og Phillipsons undersogelse stort set ikke anvender
generaliseringer men meget ofte beskrivelse, bogstavelig
oversattelse og restrukturering. Dette kunne tyde pd, at der
findes et implikationshierarki for anvendelsen af forskellige
typer af kommunikationsstrategier, da informanterne i Haastrup
og Phillipsons undersggelse har fem ars undervisning i
malsproget bag sig. Det er interessant i denne sammenhang, at
generaliseringer skulle vare en strategitype, som saledes ikke
optreder 1 nevnevaerdig grad i1 avanceret IL. Denne faktor kan
dog ogséd skyldes informanternes lavere alder i Haastrup og
Phillipsons undersogelse, hvilket kan have afstedkommet en
sprogtilegnelse baseret mindre pa metasproglig viden. Haastrup
og Phillipson mener, at valg af strategityper i IL bl.a. athenger
af padagogikken i undervisningen (Haastrup og Phillipson
1983, 156), men de beskriver ikke selv padagogiske faktorer
som et led i deres undersggelse. Derfor er det svaert at
konkludere pad deres undersogelse. 1 den foreliggende
undersogelse ses der bade i beskrivelsen af informanternes
leeringsrum og 1 de kvalitative interviews, at informanternes
leringsrum 1 Italien har et sarligt fokus pa form og awareness,
hvorimod leeringsrummet 1 Danmark har mere fokus pa indhold,
sproghandlinger og control. Sammenholdt med informanterne i
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Italiens sterre rum for kognitiv bearbejdning giver det denne
gruppe af informanter et bedre grundlag for at tilegne sig
sproget. Faktisk ser det ikke ud til, at deres begrensede adgang
til méalsprogssamfundet er en ulempe i denne fase af
sprogtilegnelsen. De har derimod stor glaede af den systematik
og ro, der er omkring tilegnelsen.

Ferch og Kasper (1983b) vurderer, at kodeskift og i visse
tilfelde restrukturering og parafrasering ikke fremmer
tilegnelsen. Dette mener jeg er forkert. Den foreliggende
undersogelse viser, at kodeskift er en stor del af informanternes
intersprog. Andelen af kodeskift ser ud til at falde i forbindelse
med intersproglig udvikling, men laengere kodeskift (evt. med
metasproglig eller metadidaktisk indhold) ser ud til at fremme
tilegnelsen. Med teoriafsnittet om kodeskift (se s. 59 ff.) er det
desuden tydeligt, at man mé undersoge de enkelte former for
kodeskift for at wvurdere deres pavirkning af tilegnelses-
processerne. 1 Bialystoks (1983) og Haastrup og Phillipsons
(1983) undersogelser viser resultaterne, at IL-baserede
kommunikationsstrategier bedst reparerer sammenbrud i
kommunikationen. Haastrup og Phillipson forklarer, hvordan en
learners IL ser ud til at ’fossilere’ pga. anvendelse af
restrukturering og bogstavelig oversattelse, som anses for at
vaere ... the least communicative end of the continuum.”
(Haastrup og Phillipson 1983, 157). Jeg mener ikke, at man
ukritisk kan saztte lighedstegn mellem kommunikativ succes og
sprogtilegnelse. Derfor kan man ikke umiddelbart sige noget om
potentialet for tilegnelse ud fra Haastrup og Phillipsons samt
Bialystoks underseggelser. Men man kan sammenligne Haastrup
og Phillipsons opfattelse af deres informant nr. 5’s ’fossilering’
med tegn pd stagnation 1 intersproget hos Valentina i den
foreliggende  undersogelse.  Valentina  anvender ferre
kommunikationsstrategier end de mere succesfulde learnere, og
man ser ikke en udvikling i valget af kommunikationsstrategier.
Haastrup og Phillipsons informant nr. 5 vedbliver ligesom
Valentina med at anvende de samme typer af kommunikations-
strategier. Dette leder mig til at opstille folgende hypotese: Det
handler ikke s& meget om, hvilke strategier learneren valger at
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anvende, men om learnerens valg af strategier stagnerer, saledes
at strategierne ikke bliver et midlertidigt verktej, der friger
processing space’ (kognitiv energi) til andre opgaver, men i
stedet bliver en permanent losning pa et kommunikativt
problem. Hvis den enkelte strategianvendelse bliver lagret i
langtidshukommelsen som en helfrase (eller med Skehans
(1998) betegnelse: ’et syntaktisk fossil’), sa bliver den kort-
sigtede losning (kommunikationsstrategien) til en permanent
losning pa et sprogligt problem. kommunikationsstrategier ser
altsd ud til at vere mest fremmende for tilegnelsen, nir de
anvendes med learnerens behov for gje 1 et langsigtet perspektiv.
Dette er netop definitionen pé leringsstrategier ifelge Ellis og
Bialystok (se s. 50).

Med den ovenstaende refleksion in mente samt med henvisning
til afsnittet Appeller’ (se s. 55 ff.) vil jeg diskutere
kommunikationsstrategiers potentiale som leringsstrategier.
Bialystok (1983) mener, at alle kommunikationsstrategier
potentielt kan optreede som laringsstrategier, og at i en ideel
situation ferer implementeringen af en strategi bade til tilegnelse
og en vellykket interaktion. Dette ser ud til at vaere muligt ud fra
underseggelsens resultater, men en mere nuanceret forstaelse af
intersproglig udvikling synes at vere pakrevet. Ellis’ (1994)
skelnen mellem laringsstrategier og kommunikationsstrategier
som hhv. langsigtede og kortsigtede problemlosninger kan kaste
yderligere lys over problemstillingen. Hvis learneren (evt. i
samrad med en underviser) reflekterer over sin anvendelse af
kommunikationsstrategier, bliver de ifelge Ellis’ definition til
leeringsstrategier, 1 og med deres laringspotentiale vurderes og
implementeres med et langsigtet mal for gje. Informantgruppen i
Italien er reflekteret omkring leringsstrategier og deres egen
lering. Dette kan tenkes at vaere drsag til deres anvendelse af
kommunikationsstrategier, som er mere varieret end hos
gruppen 1 Danmark. Dermed far kommunikationsstrategier et
storre potentiale for deres tilegnelse. Dette kan tolkes som et
tegn pa, at formelle settings med fokus pa metasproglige og evt.
metadidaktiske diskurser har deres berettigelse inden for
sprogundervisningen. Det betyder ogsa, at det ikke nedvendigvis
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er en fordel at opholde sig 1 mélsprogssamfundet i den tidlige
fase af sprogtilegnelsen.

DISKUSSION AF PAEDAGOGISKE FAKTORER OG
UNDERSOGELSEN: TILEGNELSE I FORMELLE OG
NATURLIGE SETTINGS

Nar man anbefaler learnere at anvende nogle kommunikations-
strategier frem for andre som redskab i deres sprogtilegnelses-
proces, ma man holde sig formalet med denne anbefaling for
gje. Onsker man at fremme learnernes fokus pa form og korrekt-
hed, kan visse kommunikationsstrategier vaere hensigtsmessige,
mens andre kommunikationsstrategier, heriblandt de om-
diskuterede kodeskift og transfer, kan vaere sardeles
anvendelige, nar et flydende mélsprog er malet. Hvad der virker
1 malsprogssamfundets praksisfellesskaber er et helt andet
sporgsmal, som ville vaere yderst interessant at undersege fx ved
en indsamling af learnersprog fra autentiske hverdags-
situationer. Man kunne fx have placeret en lille mikrofon pé
Giorgio, ndr han udferte sit daglige arbejde pd hospitalet under
sit ophold som turnuslaege i Danmark. Man kan dog drage nogle
interessante slutninger ud fra den foreliggende undersogelse i
forhold til deltagelse i malsprogssamfundets praksisfallesskaber
og anvendelse af kommunikationsstrategier. Giorgio og Filippo
deltog regelmaessigt 1 danske praksis-fellesskaber, og det ser ud
til, at der er noget sarligt pa spil 1 deres anvendelse af
kommunikationsstrategier. De serlige former for fonologiske
nydannelser af malsprogslignende ord peger pa en tendens hos
disse to learnere til at huske i lydlige klange. Dette fenomen og
dets eventuelle sammenhang med disse to informanters sarlige
adgang til dansksprogede fzllesskaber er bemarkelsesverdigt
og abner for en diskussion af de kognitive processer i
sprogtilegnelsen, nar denne foregér i naturlige settings. Det kan
tenkes, at Giorgios og Filippos behov for fluency bade 1
reception og produktion af dansk 1 de dansksprogede
praksisfellesskaber har haft en indflydelse pa deres sprog-
tilegnelsesproces. Séledes kan man stille spergsmaélstegn ved,
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om de kognitive processer er ens ved enhver form for lering, og
man kan ogsd undre sig over, hvorfor deltagelsen i
praksisfallesskaber forer til anvendelse af netop denne type af
kommunikationsstrategier, der ligner en tilegnelsesproces, man
normalt ser hos bern (Henriksen 1999, 74). Maske er det 1 nogle
tilfzelde ikke alderen men de sociale settings, der afger, hvordan
de kognitive processer forlgber. Giorgio og Filippo har haft en
adgang til malsprogssamfundets praksisfellesskaber, som i
mange tilfelde maske er forbeholdt barn.

For at forstd learnernes arbejde med intersproget og deres
anvendelse af kommunikationsstrategier i formelle og naturlige
settings ma man anvende et nuanceret syn pad lering (se s. 25
ff.). Cummins’ (1983) forstaelse af kommunikative aktiviteter er
en fordelagtig teori, fordi den tager hejde for kontekst og
kognitive krav. P& trods af inddragelsen af det kognitive og
sociale syn péd learneren leser Cummins’ model dog ikke
problemet med at skelne mellem naturlig og formel tilegnelse i
praksis. Maske bunder problemet i den kunstige skelnen mellem
form og indhold pd basis af opdelingen i naturlige og formelle
settings, der implicit ligger til grund for bl.a. Cummins’ model.
Man kan ikke problemfrit haevde, at naturlig tilegnelse forer til
BICS og dermed kun kommunikativ kompetence, mens formel
tilegnelse kun forer til CALP og dermed kun eksplicit lingvistisk
og akademisk viden. Man ma holde sig for gje, at Cummins’
@rinde ikke er at definere begreberne naturlig og formel
tilegnelse, men at nuancere diskussionen af tosprogede berns
sproglige kompetencer. En vigtig pointe for Cummins er at
pavise, hvordan man fejlbedemmer tosprogede berns
sprogkundskaber, fordi man ifelge Cummins ikke tager hejde
for, at det tager tosprogede bern meget lengere tid at tilegne sig
CALP (sprog til akademiske formél) end BICS (sprog i face-to-
face situationer) pé deres andetsprog. Den foreliggende
undersogelse viser, at det muligvis forholder sig anderledes for
voksne learnere. Informanterne bosat 1 Italien har sterst succes
med performansen i den dansksprogede interaktion med den
danske interviewer, trods at deres tilegnelse finder sted i1 et
skriftsprogligt miljo praeget af A-viden (CALP) og en udstrakt
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anvendelse af et fzlles referencesprog (italiensk). Disse
resultater er svaere at forklare ud fra bade de interpersonelle og
de intrapersonelle laringsteorier beskrevet 1 athandlingens
teoriafsnit.

I denne sammenhazng er det interessant, at flere af
informanterne i begge grupper beskriver det danske sprog som
serlig ugrammatisk. Det kan formentlig bade skyldes, at den
danske grammatik er anderledes end den italienske, og derfor
opfattes den af italienerne som ikke-eksisterende. Fx udtrykkes
flere forhold gennem verbernes bgjningsendelser pé italiensk,
som udtrykkes via syntaks pd dansk. Det kan ogséd ses som et
tegn pd, at det pedagogiske setting ikke leverer en klassisk og
systematisk grammatikundervisning, og at dette smitter af pé
informanternes opfattelse af sprogets opbygning. Sidstneevnte
forklaring er dog tvivlsom, da informanterne i Italien is@r blev
undervist 1 dansk grammatik. De havde dog hver uge lektioner
med audiovisuelle materialer (Jeppesen og Maribo 1996), som
bygger pa funktionel sprogbrug.

Umiddelbart skulle man tro, at det at opholde sig 1 det danske
malsprogssamfund i sig selv gav informanterne sterre mulighed
for at tilegne sig dansk. Det er ogsa informanternes klare
forventning, is@r informanterne bosiddende i Italien giver
udtryk for denne holdning. Flere laringsteorier (Krashen 1982;
Lave og Wenger 2003) havder ogsa, at ophold i
malsprogssamfundet er af uvurderlig betydning. Men legitim
perifer deltagelse i praksisfaellesskaberne i malsprogssamfundet
omfattede ikke Valentina og Alberto 1 denne undersggelse. Den
foreliggende undersogelse bekrefter de sociolingvistiske teorier,
der fokuserer pa magt, dominans og learnernes begransede
adgang til deltagelse 1 maélsprogssamfundets fallesskaber.
Saledes viser undersogelsen, at adgang til dansksprogede
praksisfellesskaber er begraenset i Danmark selv for disse
italienske unge, som méa betegnes som naerkulturelle learnere
med en hgj uddannelsesbaggrund og ekonomisk status. Den
begrensede adgang kan ikke umiddelbart tilskrives sproglige
barrierer, da samtlige informanter i Danmark understreger, at
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engelsk altid kan anvendes som falles sprog i Danmark. For at
drage nytte af naturlige settings skal learnerne for det forste
have adgang til (perifer) deltagelse i praksisfellesskaber i
malsprogssamfundet, desuden skal de have mulighed for at
benytte deres intersprog ved sadanne lejligheder og ikke
nedsages til at sld over i engelsk. Det ser ud til at lykkes bedre
for informanterne bosat 1 Italien, da deres adgang til
malsprogssamfundet er begrenset til medierede kilder (film,
Internet, musik, beger etc.) oftest skriftlige eller stottede af
skriftsprog (undertekster, multimedievaerktejer). Her bliver det
muligt for learnerne at bringe formel viden fra klassevarelset ud
i anvendelsesrummet, fordi det fungerer pa deres egne
premisser, og det har et formal, at stette deres sprogtilegnelse,
og det er de opmarksomme pa.

DISKUSSION AF SOCIALE FAKTORER OG
UNDERSOGELSEN

Sprog og status

En vesentlig drivkraft for tilegnelsen hos informanterne i Italien
var forestillingerne om malsprogssamfundet som barer af
positive vaerdier, hvilket skabte langsigtede mél med tilegnelsen
samt en villighed til at investere social identitet. Denne villighed
til investering var og blev med tiden vesentlig mindre / ikke
eksisterende hos informanterne 1 Danmark, og deres ensker om
at knytte venskaber til danskere blev edelagt i lebet af opholdet,
hvor informanterne skuffedes, i det der ikke var rum for deres
sociale identitet i det danske samfund.

Ved at kombinere Lave og Wengers (2003) begreber med
Layders (1993) niveauinddeling af den sociale organisation far
man en mere nuanceret model til brug for analysen af de to
begreber, andetsprog og fremmedsprog. Jeg forestiller mig, at de
forskellige lag i Layders model pa forskellig made simultant kan
bidrage til og hindre at indlering finder sted og i den forbindelse
ogsd sprogindlering. Lad mig give et tenkt eksempel: Pa
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Layders to makroniveauer, i den sociale kontekst (fx statslige
breve) og i det sociale setting (fx pa uddannelsesinstitutionen)
kan dansk fungere som et fremmedsprog, fortreengt af engelsk,
men samtidig kan dansk fungere som andetsprog i nogle af de
praksisfellesskaber, som informanterne deltager 1 (fX
gruppearbejde pd studiet, i bofallesskabet). I informantens
selvopfattelse (Layders self) kan der vare en dynamisk og
vekslende opfattelse af social identitet i forhold til sprogets
status 1 en given sammenhang. Sprogets status ber formentlig
tenkes ind 1 undervisningen af de udvekslingsstuderende, hvis
en mere succesfuld tilegnelse skal finde sted. Man ber
formentlig overveje, om de populare undervisningsformer, som
sigter pa funktionel sprogbrug, med fordel kan kombineres med
mere reflekterende undervisningsformer, s& man udnytter
leeringsrummets muligheder for metasproglig refleksion, som
ikke 1 samme grad kan finde sted i praksisfellesskaberne uden
for klasseverelset. Desuden kan laringsrummet med fordel ogsa
anvendes til refleksion over magt og dominansforhold i
malsprogssamfundet og til lokalisering af anvendelige
praksisfallesskaber til stotte for sprogtilegnelsen. Saledes kan
leringsrummet fungere som katalysator for en reaekke
leringsstrategier og en metabevidsthed (en A-viden) om selve
tilegnelsesprocessens grobund, hvilket vil stotte den voksne
learners sprogtilegnelsesproces.

Devalueringen af det danske sprog som lingvistisk kapital

Det er nedvendigt at inddrage den politiske debat i diskussioner
af andetsprogstilegnelse, fordi:

...the main dimensions of day-to-day life in bilingual and
multilingual classrooms — curriculum organisation,
pedagogy and social relations — are crucially shaped by
social and political conditions beyond the classroom.
(Martin-Jones 1995, 108)

Jeg mener, at Bourdieus artikel fra 1977 er blevet aktuel 1
forbindelse med debatten om nedvendigheden af en dansk
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sproglov. Nogle af Bourdieus (1977) pointer kan kaste lys over
det danske sprogs status og det, man kan kalde devalueringen af
det danske sprog. Bourdieu mener, at man bliver nedt til at
forsvare markedet for at kunne bevare kompetencen. Dermed
mener han, at man ikke kan redde et sprog fra devaluering alene
ved at verne om sproget som lingvistisk kompetence, men at
man uvagerligt ma forsvare alle de sociale rammer for
produktion og reproduktion af producenter (talere) og forbrugere
(tilherende). Her naevner han uddannelsessystemet som:

...a crucial object of struggle because it has a monopoly
over the production of the mass of producers and
consumers, and hence over the reproduction of the market
on which the value of linguistic competence depends, in
other words its capacity to function as linguistic capital.
(Bourdieu, 1977, 652)

Det vil sige, at uden marked for det danske sprog wvil
kompetencen forsvinde. Nar man foreslar en dansk sproglov, er
det et forseg pa at kontrollere ‘the instruments of reproduction
and competence’, og det er set for, at iser uddannelsessystemet
bliver en slagmark for sprogets status (fx i tidligere kolonier)
(Bourdieu 1977). Nar man underviser udvekslingsstuderende pa
engelsk, skaber man formentlig et storre incitament blandt unge
europzeere til at studere i Danmark, men man devaluerer
samtidig det danske sprogs status, i det man ikke skaber
dansksprogede praksisfaellesskaber. Man tiltreekker immigranter,
som ikke fir mulighed for at integrere sig i det danske samfund,
og som far svaert ved at tilegne sig dansk, fordi de ikke far
adgang til en perifer deltagelse i dansksprogede fallesskaber.
Laeringsmiljeer (fx laboratoriegvelser som dem Filippo deltager
1) og praksisfellesskaber med fokus pa mesterlere (fx
praktikforleb som led i en uddannelse som det turnuslaegen
Giorgio deltager 1) danner ifelge den foreliggende undersogelse
baggrund for en tilegnelse af dansk sprog som et naturligt led 1
ophold i Danmark og i learnernes faglige uddannelse. For de to
informanter, som ikke fik adgang til disse praksisfallesskaber 1
Danmark, blev anvendelsen af det danske sprog associeret med
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flere omkostninger end nytte, ligesom det fx var tilfaeldet for
portugisiske arbejdere pa en arbejdsplads i USA i1 Goldsteins
(1996) undersogelse. Analyserer man situationen ud fra Risagers
(2003) to kriterier: brugskriteriet og det nationale kriterium, ser
man, hvordan det politiske tiltag seger at opretholde det danske
sprogs status pd baggrund af det nationale kriterium, mens
brugskriteriet ikke umiddelbart lader sig manipulere direkte fra
politisk hold (se s. 20 ff.). Magt og beherskelse af sprog (og
sociale samt dialektale varianter af sprog) indgar ifelge
Bourdieu i et forhold, hvor ... a language is worth what those
who speak it are worth,...” (Bourdieu 1977, 652). Dansk som
intersprog er altsd det verd, som learnerne er vaerd i en given
social kontekst, og det danske sprog er det verd, som de
danskere, der velger dansk som fx deres fagsprog, er verd.
Saledes er Bourdieus begreber anvendelige bade i en diskussion
af learnernes tilegnelse af dansk i Danmark og til en diskussion
af det danske sprogs status.

Med gennemgangen af politiske og lovgivningsmassige
definitioner af dansk som andetsprog taget i betragtning kan
man havde at padagogikken 1 de undersogte klassevarelser i
Danmark kan veare pédvirkede af ”...social and political
conditions beyond the classroom.” (Martin-Jones 1995, 108,
jevnfoer citat ovenfor). Det kan tenkes, at det primare fokus pa
funktionel sprogbrug og udtaletilegnelse spejler politiske krav,
eftersom de kurser, som udvekslingsstuderende tilbydes i
Danmark, feorer frem til en statsligt udarbejdet test for
immigranter i Danmark. Denne test er den praktiske udferelse af
forventninger om immigranternes integration i1 det danske
samfund som ’ydende medborgere’ pd det danske arbejds-
marked (jevnfer Bekendtgorelse af lov om danskuddannelse til
voksne udlcendinge m.fl., se s. 17-18). For informanterne i Italien
fungerer undervisningen som et led 1 den traditionsrige
italienske universitetsuddannelse baseret pa filologisk dannelse.

Nortons (2000) teori kaster et vigtigt lys over denne

undersagelse, selvom den ikke er umiddelbart dekkende, 1 det
den ikke kan forklare, hvordan dansk som fremmedsprog
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tilegnes af informanterne bosiddende i Rom. Nortons praemis er,
at kontakt med maélsprogstalende og retten til at tale i de
indfedtes sociale settings er afgerende for tilegnelse:

... the importance that must be placed on regular contact
between language learners and speakers of the target
language for successful language learning to take place.
(Norton 2000, 116)

Maske skulle man tilfeje, at denne socialisering i
malsprogssamfundet kun er af afgerende betydning for
tilegnelsen, nér man tilegner sig dansk som andetsprog. For
Nortons informanter drejer det sig 1 hgj grad om en racisme,
som ifelge Norton ikke opleves af europaziske immigranter i
Canada. Den foreliggende undersogelse peger pd, at en
fremmedgorelse af immigranter ikke kun omfatter immigranter
med en lav social status 1 det danske samfund. Ud fra disse
betragtninger er det mere relevant at sperge, hvilken betydning
integrationen har for sprogtilegnelsen, end hvilken betydning
tilegnelse af dansk sprog har for integration i det danske
samfund. Ud fra refleksioner over den foreliggende
undersogelse ser det ud til, at det vil vare fordrende for
sprogtilegnelse og integration at skabe leringsrum med
mulighed for metasproglig refleksion samt adgang til deltagelse
1 faglige praksisfellesskaber 1 det danske samfund.

KONKLUSIONER

Som det fremgér af ovenstaende diskussion, kan athandlingens
undersogelse af dansk som andet- og fremmedsprog bade laeses
som et bidrag til en faglig debat omkring sprogtilegnelse og
interaktion og som et bidrag til den politiske debat i Danmark
omkring integration og det danske sprogs status. Saledes bliver
det tydeligt, hvordan sociale, paedagogiske, kognitive og
sproglige faktorer fungerer i et dialektisk forhold til hinanden pa
flere niveauer i det sociale rum (jevnfer Layders research
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model). Sdledes har jeg opfyldt athandlingens hovedpremis, at
bidrage til:

... en tilgang til andetsprogsforskningen, der i hejere grad
integrerer de kognitive, subjektive og sociale aspekter i
andetsprogstilegnelsen (Laursen 2001, 11).

Med hensyn til refleksionen over interaktion og sprogtilegnelse
viser undersogelsen bade forventede og nye indsigter i
sprogtilegnelsesprocesser. Undersogelsen understreger den
formelle tilegnelse og det formelle settings fordrende rolle for
voksne learneres tidlige sprogtilegnelse. Desuden viser
resultaterne af undersogelsen en sammenhang mellem typen af
naturligt setting, kognitive processer og anvendelsen af
kommunikationsstrategier. Det kan pd baggrund af
undersggelsens resultater konkluderes, at kommunikations-
strategier formentlig har et potentiale for tilegnelsen af
andetsprog savel som fremmedsprog. Undersegelsens resultater
peger dog pa, at det er hensigtsmessigt at reflektere over, hvilke
strategier der anvendes i forhold til formal med tilegnelsen
(korrekthed eller fluency) og learnerens mél med sin tilegnelse
(kortsigtet eller langsigtet), i det en manglende udvikling i IL
kan ses som en spejling af en stagneret anvendelse af
kommunikationsstrategier. Undersggelsen viser ogsd, at de
forskellige formelle og naturlige settings har en indflydelse pa
anvendelsen af kommunikationsstrategier. Sammenlignet med
andre undersoggelser pa omradet virker det sandsynligt, at der er
et implikationshierarki for de forskellige typer af
kommunikationsstrategier, fordi forskellige typer ser ud til at
have relevans pa forskellige stadier i sprogudviklingen. Det er
dog is@r igjnefaldende, at de sociale og padagogiske settings
formentlig har en stor indflydelse pd anvendelsen af
kommunikationsstrategier og pa den intersproglige udvikling.
For gruppen af informanter i Danmark bliver opholdets karakter
sdledes afgerende for deres tilegnelse af dansk. Ligesom
Holmen og Serensens (2004) undersegelse viser den fore-
liggende undersogelse, at informanternes deltagelse 1 faglige
dansksprogede praksisfellesskaber er fordrende for tilegnelsen.
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Derimod ser det ud til, at det paedagogiske setting med fokus pa
funktionel sprogbrug og wudtale ikke er optimalt for
informanterne 1 Danmark. Siden Krashens (1982; Krashen og
Terrell 1983) hypoteser har man forsegt at bringe det situerede
anvendelsesrum ind i den formelle undervisning i klassevarelset
via kommunikative metoder. Med de nye danske underseogelser
(Holmen og Serensen 2004; Lund og Svendsen Pedersen 2003)
og de politiske krav om integration gennem beherskelse af det
danske sprog (Ministeriet for Flygtninge, Indvandrere og
Integration 2007) ser det ud til, at den nye trend ma blive at
bringe leringsrummets refleksion ud i praksisfaellesskaberne 1
det danske samfund. Denne tankegang stettes af underseggelsens
resultater. Tilbage star dog spergsmélet: Hvilke dansksprogede
praksisfaellesskaber kan immigranter deltage i? For udvekslings-
studerende 1 Danmark er det is@r et prekeert spergsmaél, fordi
store dele af det akademiske samarbejde i stigende grad bygger
pa engelsk som arbejdssprog.

Refleksionen over de sociale og paedagogiske faktorer i
undersogelsen viser, at man med forslaget om en dansk sproglov
kan @ndre sprogets lovmessige status, men at en egentlig
styrkelse af det danske sprogs status som andetsprog skal @ndres
ved at reflektere over undervisningen 1 dansk som andetsprogs
leeringsrum som rum for refleksion samt ved at skabe mulighed
for, at immigranter kan deltage i faglige praksisfallesskaber 1
det danske samfund. Laringsrum og anvendelsesrum kan med
fordel integreres i hinanden, og i dette samspil vil det vare
givtigt at inddrage kommunikationsstrategier bdde som laerings-
strategisk og kommunikativt redskab under forudsatning af, at
man forstdr kommunikationsstrategier som midlertidige
losninger péd sproglige problemer 1 et langsigtet laerings-
perspektiv.
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UNDERSOGELSENS PERSPEKTIVER, FORSLAG TIL
VIDERE FORSKNING

En hel del kinesiske @sker har abnet sig i forbindelse med
udforskningen af datamaterialet i forbindelse med arbejdet pa
denne afhandling. Derfor anferes her en liste over relevante
emner for videre undersogelser af materialet:

Set 1 lyset af denne undersogelses resultater vil det naturligvis
forst og fremmest vaere af interesse at gennemfore undersogelser
af anvendelsen af kommunikationsstrategier hos et mere
reprasentativt udvalg af andetsprogslearnere med fokus pa
udviklingen 1 anvendelsen af forskellige typer af
kommunikationsstrategier samt udviklingen af intersproget i
formelle og naturlige settings.

I forlengelse af undersogelsen af informanternes deltagelse i
danske praksisfallesskaber og deres sprogtilegnelse vil det som
for nevnt vere frugtbart at indsamle autentisk intersprog fra
informanter, mens de deltager i1 dansksprogede faglige og
sociale settings i Danmark. Det ville bl.a. vere interessant at
underseoge kodeskiftenes lengde og anvendelse i1 denne
forbindelse, da denne undersogelse peger pa en tendens til, at
leengere kodeskift er mere fordelagtige for tilegnelsen end
kortere kodeskift.

Valget af en gruppe af informanter med en forskellig mangde
viden om andre europziske sprog har vist sig at vare
interessant, fordi der ser ud til at vere sammenhange mellem
informanternes sproglige viden (iser om nabosprog) og
sprogtilegnelsen. Det vil vaere interessant at undersoge nermere,
hvordan de kognitive processer forleber i forbindelse med
kodeskift, transfer og generaliseringer. Paola er i feerd med at
tilegne sig dansk og svensk samtidigt. Den store
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overensstemmelse mellem de to sprog kan vare arsag til Paolas
svenske transfer, og det forteller noget interessant om forholdet
mellem sprogtilegnelse, anvendelse af kommunikationsstrategier
og sprogtypologi. Det ville vaere spendende at undersege denne
hypotese na@rmere 1 en serlig tilrettelagt undersogelse med
nabosprogstilegnelse. Desuden ser der ud til at vare et
kompliceret samspil mellem de forskellige sprog hos den
enkelte learner. Fx kan der vare tale om et samspil mellem
transfer og semantisk udvidelse af kerneverber, nar Valentina
bruger "har’ 1 felgende konstruktioner:

*L oh min familie ja # har eh fem personer ja oh
jeg har en bror # gh han har # sytten
(Valentina 2, min understregning)

I forste s@tning ’min familie har fem personer’ er verbet
semantisk udvidet, og en tilsvarende brug af verbet pa italiensk
L1 ville ikke vare korrekt. Herefter bruges verbet fuldstendigt
korrekt og deekkende pé dansk IL: ’Jeg har en bror’. I den sidste
konstruktion ’han har sytten’ bruges verbet som pa italiensk for
angivelse af alder. Uanset om der er tale om transfer eller
semantisk udvidelse, bliver nogle gloser til ’leksikalske
teddybjerne’ (Hasselgren 1994) for Valentina, nar hun bruger
sine strategiske kompetencer til at lette sin produktion af dansk
IL. Et andet eksempel pa interessante sammenhange mellem
informanternes sprog er Filippos egen refleksion over
feenomenet, der er et tydeligt eksempel pa, at hjernens
organisation af flersprogethed bygger pa almene kognitive
processer (De Bots 1992; Williams og Hammarberg 1998):

*F Nar det gar op for én, at den anden person ikke
taler det samme sprog som dig, sd har jeg det
nogle gange som om, at hvis jeg taler et hvilket
som helst sprog, som ikke er mit eget, s vil den
anden person kunne forstd det. S& laver jeg lidt
mit eget sprog.

(Filippo 1)
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En nzrmere analyse af kodeskift i materialet vil kunne vise
noget om mulige arsager til at anvende andre koder end
malsproget 1 interviewene. Det ville vare interessant at
undersoge, hvornar anvendelsen af modersmal eller andre sprog
1 interviewet er udtryk for kommunikationsstrategier, hvornar
kodeskiftet er et led i en leringsstrategi, og hvornér kodeskift er
udtryk for identitetsmarkering, altsd en sproglig pragmatisk
strategi. For at undersgge sociale og identitetsmessige &rsager
til kodeskift vil en nermere analyse af toveelementer i data vaere
nedvendig (se Romaine 1995 om sdkaldt *flaggede kodeskift’).
Desvearre vil det spreenge rammerne for denne athandling at
foretage en detaljeret analyse af kodeskiftenes betydning 1
datamaterialet. Det vil dog vere oplagt at foretage en sddan
analyse af data 1 en anden sammenhang.

Flere af informanterne har vist sig at anvende ’inner speech’
(McCafferty 1994) under de dansksprogede interviews. Dette er
et sprogligt fenomen, som ikke er undersegt nzrmere i
athandlingen. Det ville vere interessant at undersege dette
sproglige fenomens sammenhaeng med sprogtilegnelsen og
anvendelsen af kommunikationsstrategier.
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RESUME PA ENGELSK - ENGLISH SUMMARY

This study investigates relationships between language acquisition,
social environment, the learners’ social identity and pedagogy. The
theoretical basis of the study is a poststructuralist view of language
and learning and the research methods are based on sociolinguistics
and cognitive science. The actual study is a longitudinal study of
the use of communication strategies in interlanguage of learners of
Danish as a second language, as well as learners of Danish as a
foreign language. This longitudinal study also includes analysis of
the learners’ attitudes towards language, learning and Danish
society, investigated through the use of qualitative interviews with
all the learners. The learners are all young Italian students and,
thus, they constitute a homogenous group with few variables other
than those of interest to the study, namely the difference between
acquiring Danish as a foreign versus a second language. The
studies of learners’ language and their self-reported views make it
possible to comment on the potential effect on language acquisition
of the use of communication strategies in interlanguage.
Furthermore, the interplay between the social world and language
learning is shown, specifically in relation to the current debate on a
Danish language law and the status of the Danish language in a
globalised world. The effects of communication strategies found in
this study suggest that the use of such strategies can facilitate both
learning and stagnation in interlanguage development. The results
of this study further recommend that the role of communication
strategies and the purpose of individual’s learning is reflected upon
when implementing communication strategies in language teaching
and learning. The investigation of the learners’ social and
pedagogical surroundings, combined with the research findings of
the linguistic analysis, shows the importance of finding ways to
include immigrants in academic communities of practice in
supporting their interlanguage development and their integration
into Danish society. It also suggests that it is preferable to keep in
mind the criterion of use in maintaining the Danish language’s
status in society. As a starting point for the study, a revision of the
academic terminology for second and foreign language as well as
natural versus formal language acquisition is proposed.
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BILAG 1: UDSKRIFTSNORM

Se na&rmere beskrivelse af udskriftskonventioner s. 70 ff.

H#

XXX
<...>

kursiv

mmh
hm
oh

[]

+/.
+/.
+...

(latter)
%com

Signaturforklaring

kort pause

lang pause

spergende intonation

uforstaelig tale

overlappende tale

samtalepartnerens indskudte bemarkninger

lyd der signalerer “ja”

lyd der signalerer “nd”

tovelyd

lydskrift (anvendes for at gengive ’nonsensord’
med relevans for analysen samt udenlandske ord,
der staves ligesom et andet dansk ord, fx tysk for
“han’: [er])

selvafbrydelse
afbrydelse
trailing off

latter
kommentarlinje

(by), (navn) m.fl.: Egennavne som ikke kan gengives pga.
informanternes anonymitet.

Hvor det er relevant, er ord eller ytringer oversat til dansk i
kursiv pa en ny linje.
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BILAG 2: INTERVIEWGUIDE TIL KVALITATIVT
INTERVIEW, OVERSAT FRA ITALIENSK TIL DANSK

Om ’at leere’:

» Hvad vil det sige at lere noget ifelge dig? — Forseg at
beskrive en situation, hvor du lerte noget, eller hvor det gik
op for dig, at du havde laert noget.

» Hvad vil det sige at lere et sprog ifelge dig? Du kan ogsa
beskrive en situation, hvor det gik op for dig, at det var
lykkedes dig at tilegne dig sprog pa en eller anden made.
(regler (korrekt) — kommunikere (flydende))

» Hvad er det vigtigt at fokusere pd, nar du lerer dansk ifolge

dig? Og hvorfor?
(Grammatiske regler, sproghandlinger, udtale, syntaks,
kultur...)

Anvendelse af forkundskaber inden for andre discipliner / andre

Sprog:

>
>
>

Hjalper din viden om andre sprog dig til at leere dansk?
Hvilke sprog hjeelper dig mest? — Hvorfor?

Er der andre typer af viden, der hjelper dig med at lere
dansk?

(teoretisk viden om fonetik, grammatik, kultur...)

Om forskellige former for input: Materialer:

>
>
>
>

Hvilke materialer bruger du til at leere dansk? Beger osv.?
Hvilke fordele, synes du, der er ved disse materialer?
Hvilke ulemper er der ifolge dig ved disse materialer?
Hvad mener du, at du lerer, nar du bruger disse materialer?

Dansk uden for undervisningen:

>

>
>

Hvor meder du det danske sprog udover i dansklektionerne pa
universitetet?

(Skilte, internettet, aviser, video, venner, arbejde,
forberedelser til rejser til Danmark, ting kebt i Danmark)
Opseger du dansk sprog — hvor og med hvilket formal?
Hvordan reagerer du i disse situationer?
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(Nervesitet, kaster du dig ud i det?...)

» Sker det nogensinde for dig, at du feler dig frustreret, fordi det
ikke lykkes dig at udtrykke dig pd dansk? Beskriv en
situation, hvor du felte dig saledes til mode.

» Ser du en sammenhang mellem meder med dansk uden for
undervisningen og tilegnelsen af dansk?

Interaktion bade i og uden for undervisningen:

» Forseg at beskrive en typisk situation, hvor du deltager i en

dansk samtale enten i klassen eller uden for klassen.

Modtager du s& positiv og negativ feedback pé dine

dansksproglige kompetencer i disse situationer?

P& hvilken méade har denne feedback indflydelse pd din

tilegnelse af det danske sprog?

Hvordan pavirker denne feedback dig folelsesmeessigt?

Beder du om hjalp til at udtrykke dig pa dansk?

Hvis du deltager i en samtale pa dansk, - er du sd aktiv i

samtalen, bidrager du?

Tror du, at din samtalepartner taler til dig pa en speciel made

eller pa en anderledes méde, end méden, man taler p&d mellem

indfedte danskere? — Hvorfor?

(Det kan ogsa vere din lerer!)

» Opstér der spontant samtaler mellem dig og lereren i lebet af
lektionerne i dansk? Eller mellem dig og de andre studerende?

YV VVV V V¥V

Vende tilbage til hvad de legger maerke til i input:

» Hvad synes du, er markeligt, svart... - kort sagt: hvad geor et
indtryk pa dig i det danske sprog, som du meder?

» Tror du, at det er forbundet med konteksten, hvad der gor et
indtryk pé dig i det danske sprog?
(kulturel kontekst, fysisk, lingvistisk, peedagogisk, tekstuel...)

» Hvor meget forstar du af det danske sprog, som du meder i
klassen, i materialerne og uden for klassen? Og hvordan fér
det dig til at fole at forsté eller ikke at forsta?

» Ifelge dig selv hvad er det sé isar, der far dig til at lere
dansk?

Opsummere hovedpunkter for bekreftelse
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NOTER

! For et bredere blik pé sociale faktorer for sprogtilegnelsen, se Ellis 1994 kap. 6.

2 EMU (Elektronisk Medested for Undervisningsverdenen) er Danmarks undervisningsportal.
EMU er udviklet af UNI*Ci samarbejde med Undervisningsministeriet og bestdr af en
hjemmeside med indhold malrettet til elever, studerende og laerere samt foreldre og andre med
interesse for den danske undervisningsverden.

° Begrebet ’praksisfzllesskaber’ anvendes med folgende definition i afhandlingen:
subjekters deltagelse i et handlingssystem, hvor deltagerne deler en falles forstaelse af, hvad de
gor og hvad det betyder for deres liv og for feellesskabet.” (Lave og Wenger 2003, 233).

* Udtrykket ’retten til at tale’ er Nortons (2000) fortolkning af Bourdieus begreb ’the power to
impose reception’.

> For en uddybende kritik af Krashens fem hypoteser, se Lund 1997, 74 — 82.

® Se Ellis 1994 kap. 14 for oversigt over forskning i *formal instruction’.

7 Schumann (1978) sammenligner stagnation i intersproget med pidginsprog. Pidginsprog er
forsimplede sprog, som udvikles som et kommunikationsmiddel mellem to eller flere grupper,
som ikke har et feelles sprog, og det er typisk sket i forbindelse med handel tilbage i historien.
Pidginsprog har ingen indfedte sprogbrugere, og de vurderes ofte som mindre veerd end
egentlige sprog.

% Hasselgren (1994) beskaftiger sig med skriftlig performans, hvor hun altsi ogsd finder
automatiseret leksikalsk sprogbrug trods den skriftlige genres storre mulighed for refleksion i
produktionsfasen.

? For en nzrmere diskussion af psykologisk plausibilitet og kommunikationsstrategier se Feerch
og Kasper 1984; Bialystok og Kellerman 1997.

' De samme manifestationer i datamateriale betegnes i @vrigt som tegn pa hypotesetestning af
Seliger (Seliger 1981).

' Dette forhold kan desuden tolkes som et tegn p4, at intersprogets udvikling foregar uafhangigt
af modersmalet.

12 For mere om scaffolding-teori, og hvordan ny sproglig viden kan opstd i forbindelse med
social interaktion, se Wood, Bruner og Ross (1976); Donato (1994).

" Min distinktion mellem transfer og kodeskift bygger pa en forenklet udgave af Poplack og
Sankoffs opdeling af kodeskift i forskellige kategorier (smooth, constituent insertion, flagged og
nonce borrowing) (gengivet i Romaine 1995).

' T forbindelse med Holmens analysemetode vil jeg fremhzve, at jeg finder metodens faste
udviklingssekvenser og normative sigte problematisk ud fra en opfattelse af IL som dynamisk og
labilt. Det vil spreenge rammerne for denne athandling at diskutere dette naermere, jeg henviser
til Lund (1997) for en diskussion af metoden.

' Swain (1995) fremhaever det leringsmaessige potentiale i at producere malsprogligt output;
hun fremsatter 'output-hypotesen', som gar ud pa, at output fremmer tilegnelsen af sproglig
korrekthed via tre funktioner. Output treener sproglig korrekthed, fordi sprogproduktionen
potentielt rummer hypoteseafprovning, en bevidstgerende funktion samt en metalingvistisk
funktion. Med ‘pushed output’ henviser Swain til folgende feenomen: "In speaking or writing,
learners can 'stretch' their interlanguage to meet communicative goals." (Swain 1995, 127).

'® Haastrup og Phillipsons (1983) undersegelse fokuserer pa opnielsesstrategier i otte danske
informanters engelske intersprog. Informanterne er 16-17 ar gamle og har alle fem ars
engelskundervisning bag sig. Haastrup og Phillipson finder en tendens til en raekkefolge i
anvendelsen af kommunikationsstrategier i deres datamateriale, men tendenserne ligner kun
tendenserne i den foreliggende analyse pa et punkt: at informanterne forlader sig mere pa IL-
baserede strategier, jo mere avanceret deres intersprog er.

”»
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